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Promuovere le competenze dell’alunno con disabilita
per un processo di inclusione scolastica e sociale

The enhancement of disabled student's skills
for a process of school and social inclusion

FRANCESCAPEDONE, ROSALIA DOMINO, FULVIA [OVINO

This paper focuses on the assessment of disahlddrdts skills, referring to his personal and sbdavelopment and to
the achievement of those skills required in ordynéife contexts (Guidelines for the integration sitidents with
disabilities, 2014), in order to really fit the gext of life as an integral part of the Individusdid Education Plan. The
paper, containing the results of a specific eduratction structured according to the backward gesnodel, describes
a process aimed at assessing skills of disabledksts, based on the skills certification of thetfgchool cycle (C.M. 3 of
13 February 2015) and on the assessment of knoeladd skills (DPR 122/09). Planning the steps hadwable impact
on the teaching-learning process: on the one hamdjmpact on teachers who plan systematically aigthlight the
process, as a key element of the inclusion conpeptjding useful tools to optimize every studetgarning potential;
on the other hand, an impact on learners who us& #tnowledge with a projection of usability in tBecial context,
feeling competent in any significant achievemelitthds process aims to put all disabled studemtighout exceptions,
into the social dimension of citizenship's righmtorder to make them feel part of a community witeseg truly have their

own role and identity.

KEYWORDS: INCLUSION, SKILLS, DISABILITY , ASSESSMENT SCHOOL SYSTEM

La scuola inclusiva

Il dibattito italiano degli ultimi cinquanta anniigli alunni
con bisogni educativi speciali si & articolato i a tre
parole chiave: inserimento, integrazione e inclioT ali
termini descrivono non solo il percorso compiuttivallo
nazionale dal punto di vista pedagogico e didattroa
anche normativo Il passaggio dall'inserimento
all'integrazione e poi, da questa all'inclusionennmplica
un semplice cambiamento semantjcma si configura

senso di appartenenza di ciascuno, la riduzione
dell'esclusione, della discriminazione e delle ieagr
all'apprendimento e alla partecipazitine

Il concetto di inclusione ha a che fare con le gees con

le diversita e con il superamento delle barriere
allapprendimento e alla partecipazione, sottineenth
processo dinamico in continua evoluzione. Il suygia di
azione a partire dalla disabilita e dai bisogni cadiyi
speciali, va oltre e abbraccia 'isolamento o lel@soni
derivanti dalla classe sociale, dallo svantaggicicso

come un percorso formativo, un processo che l@ntereconomico, dalla razza, dal sesso e da altri fattar

comunita scolastica deve concretizzare in modoéraale
soffermandosi, in particolare, sui valori che ihcetto di
inclusione porta con sé: la liberta, la dignitasddidarieta,
'uguaglianza, il diritto, la partecipazione, lassenibilita,
la non violenza, la fiducia, I'onesta, il rispetper la
diversita e la valorizzazione della diversita ste$enfasi
sullo sviluppo delle comunita scolastiche, il sgste al
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logica inclusiva ha come obiettivo la creazioneuda
“nuova cultura”, aperta e democratica, in grado
valorizzare le peculiarita e le differenze, conteemgiome
ricchezza da condividere.

Grazie alla valorizzazione della diversita, ognrspaa
trova un terreno fertile per esprimere i propriped@ali
“talenti”, contro ogni forma di discriminazione. fer
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questa ragione che negli ultimi decenni l'inclugog diversificate degli studenti & necessario rifleiteu aspetti
diventata uno dei principali temi di interesse andelle quali I'organizzazione e il funzionamento, l'esigte o
Nazioni Unite nellambito dei diritti civili e soali. I meno di un coordinamento e di lavoro collaboratieogli
termine inclusione appare nei documenti ufficialinsegnanti, la partecipazione di tutta la comunitdso
dellUnesco nel 199 che fanno seguito alla delle risorse e le pratiche educatfven altri termini la
Dichiarazione di Salamanca sui principi, le poligce le trasformazione delle scuole in contesti inclusiviplica
pratiche in materia di educazione e di esigenzeate un’'attenzione specifica alle esigenze degli aluanio
speciali secondo cui I'educazione deve essereufierlta  sviluppo di proposte didattiche in grado di mighe e
Dichiarazione di Salamanca, nonostante la suacoraggiare la partecipazione di tutti gli alunric
incompletezza legata ai tempi, «segnha l'avvio di umhiamata pienamente in causa la responsabilitaisteimi
cambiamento e di un rinnovamento, spostando l'zib@e scolastici che non si dovranno piu limitare a catsst le
dall'educazione speciale, in senso stretto, allerdita capacita reali e sostenere I'apprendimento delggivacon
intesa come valore in sé, e al suo riconoscimemtona  difficoltd: I'invito rivolto alle scuole € quello id

scuola per tuttis «organizzare e organizzarsi perché anche ad essesd
Piu di dieci anni fa TUNESCOha definito I'educazione possibile acquisire capabilities, cioe desiderare e
inclusiva come un processo che si rivolge e rispoad conquistare il piu possibile una vita dignitosa,

differenti bisogni di tutti gli alunni, finalizzatallo stesso soddisfacente fiorente»'’.

tempo a promuovere la partecipazione di ciascumal@i La scuola inclusiva e un diritto di tutti, pertaréadovere
processi educativi e alla riduzione dell’esclusio@ggi del sistema scolastico adeguarsi in modo da dapesie
I'analisi degli accordi internazionali per i difittmani e significative ed efficaci alle necessita di tutli studenti.
della legislazione vigente nel nostro Paese offrea u Pertanto compito della scuola €& orientare gli alum
concezione del concetto di inclusione che da urrée pamodo proattivo, sia verso obiettivi da raggiungere
pone l'accento sui concetti di equita, access#ilit competenze da sviluppare, sia verso lautonomia e
opportunita e dirit, dall'altra implica una riflessione ed l'indipendenza, la consapevolezza di sé e dellgriaro
un impegno per la promozione intenzionale di azionidentita, nonché del proprio progetto di vita.

positive volte a contrastare le disuguaglidnkénclusione

é stata dunque considerata come una questioné’getic¥alutare per promuovere le competenze in
come una questione di giustizia socigleelativa a tutti gli  prospettiva inclusiva

studenti di fronte a fenomeni di esclusione dalla

partecipazione piena e significativa nella vitdalstuola, La dimensione dell'inclusione fin qui indicata nemuella
intesa quest’ultima comearning organizatiott. di una pedagogia dellemergenza, che nasce ipotirza
L’inclusione & il processo attraverso il quale tuala bisogni di un alunno “ideale” per poi adeguarsiaaiinno
risponde alle esigenze di tutti gli studenti,‘reale”, bensi & concepita come una pedagogia della
indipendentemente dal loro backgrotindale processo consapevolezza in cui la progettazione guarda taglit
implica per chi si occupa di educazione una riftess alunni sin dall'inizio, non nascondendo le diffexenma
continua e un impegno concreto, nell’lambito di un®sservandole con attenzione, al fine di offrireas@uno le
prospettiva ecosistemica amfial’educazione inclusiva, migliori opportunita di crescita personale.

|ungi dall’essere uno slogan, una moda, una terajesiz Come abbiamo anticipato sopra, la scuola ha un iLtomp
configura come un processo di trasformazione dellmla specifico che la differenzia dalle altre istituzieducative.
volto ad eliminare l'esclusione sociale, per fasmri Tale compito consiste nell'individuare e promuovere
invece, relazioni di collaborazione tra e con tukee quelle competenze che tutti gli alunni dovrebbero
componenti della comunita educativa. In questazitire possedere per essere in grado di orientarsi neldonon
la realizzazione di processi inclusivi sollecita dauola reale, di decodificare e di costruire discorsiattribuire
nella sua complessita e implica la necessita di urgignificato all'esperienza, di comprendere e rieodv i

rinnovata cultura della didattita problemi. Oltre ai contenuti bisogna, pero, rivolye
Se le scuole vogliono essere pill inclusive e effiina I'attenzione alla metodologia, cioé al come insegriali
risposta educativa in base alle caratteristicheogémee e contenuti. Il rinnovamento della metodologia di
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insegnamento-apprendimento € un elemento fondamte prove tipificate (valutazione statica dei traguardi
la simultanea valorizzazione degli aspetti coghiteciali, raggiunti), € piu opportuno sondare come egli apgpee
affettivi e relazionali di qualsiasi apprendimerdoper per concludere con una valutazione dinamica delle s
sviluppare nei giovani sia l'autonomia (impararar@ da potenzialita, della sua capacita d’apprendim&nto

soli), sia la capacita di collaborazione con glirialla La valutazione dinamiéae caratterizzata sia da elementi
pianificazione della soluzione dei problemi coniceetla interattivi (di insegnamento, djuidance di esercizio) che
realizzazione di progetfi In questa prospettiva la scuolavengono posti dagli insegnanti nella situazione di
si configura non solo come luogo in cui apprenderealutazioné, sia dal fatto che le risposte o le reazioni
nozioni, ma anche e soprattutto come luogo in meaere degli studenti a questi elementi interattivi soonosiderate
«attraverso l'acquisizione di conoscenze, competenzcome indicatori del potenziale di apprendimento del
abilitd, autonomia, nei margini delle capacita wdliali, soggetto, della sua modificabilita educativa, dedlaa
mediante interventi specifici da attuare sullo gfon efficacia di apprendimento. Pertanto la valutazione
costante e imprescindibile dell'istruzione e delladinamica & centrata sulle capacitd e sulle competen
socializzazione¥. emergent® dell’alunno che apprende, nella convinzione
Da piu parti, nellultimo decennio, nel mondoche «se l'assessment &€ considerato come partgdnteg
dellistruzione e della formazione € stata sotwdita la dell’intervento didattico, e non come fine a sesste
necessita di promuovere in tutti gli studenti urdiventa indispensabile comprendere la natura dmgssi
apprendimento significativo volto a creare compe¢epii  che producono il cambiamento cognitivb» Questa
che conoscenze. La complessita del mondo in ciamio  valutazione si pud considerare affine alla valaaei
non si puo esprimere in prassi educative lineari frmativa sviluppata in una prospettiva di intecas, in
decontestualizzate. Il singolo studente si int@itac quanto entrambe sono integrate nelle situazioni di
nellarco della stessa giornata con microsisteme chinsegnamento-apprendimento nellambito delle quali
adottano culture, linguaggi e regole differentiahiedono vengono intercalate valutazioni, aiuti per guidare,
approcci multipli e dinamici: nella famiglia, neldasse, spronare, stimolare. E una valutazione che premde i
nelle associazioni, nello sport, nelle attivitaregmtive la considerazione l'insieme del percorso dell’alunmsabile
scuola deve creare le condizioni, affinché ogndehte (e non solo) nonché le caratteristiche specificbiesdoi
trovi una sua coerenza nell’attraversare le diteersid bisogni, consentendo una maggiore comprensionerdéec
elabori una sua identffa Alla scuola si richiede, oggi, di accompagnarlo ed aiutarlo ad orientarsi nelle sgdtes
proporre ai suoi studenti situazioni complesse eSapere osservare il profilo potenziale, le modadtle
problematiche tratte dalla vita reale. strategie che usa l'alunno per rispondere alleeséidhlle

La valutazione, secondo la prospettiva che vuolieetre difficoltd che incontra & fondamentale per compezad

in queste pagine, si pone come strumento di conaace come intervenire sia sul piano didattico che eduoat®.
valorizzazione personale e, pertanto, deve essti@alda La valutazione formativa aiuta a comprendere melglio
un interessamento autentico nei confronti delladestie dinamica delle competenze che si stanno costruenalko
che apprende, mantenendo sempre vivo il rappogo tstesso tempo, ne orienta la costruzt&ni questa stessa
educatore ed educando. In altri termini la valdaginon direzione nellambito della valutazione scolastita

si identifica piu con ilcontrol, ma si configura come ricerche di Black e Wiliad e di Hattié! hanno dimostrato
improvemertt. come la valutazione formativa (definita anche \agtigne

E, dunque, un modello di valutazione che non sgelir per I'apprendimento) sia uno strumento particolarmente
verso la standardizzazione omologante e sostiemdficace per migliorare i risultati scolastici diegfudenti.
'accettazione di sé. L'obsolescenza di una valatez, Nelle pagine seguenti si descrivera un’esperieopaatta
intesa come ratifica sanzionatoria della quantitd dell’a.s. 2015-2016 in una classe seconda di scuola
apprendimento, si configura come registrazionsecondaria di primo grado, che ha visto agire mergjia
pedissequa dei contenuti trasmessi; il che nonlieéa né scuola ed universita, affinché si implementasse un
con il grande problema della padronanza e dellpercorso incentrato sullo sviluppo delle competeiee
competenza, né con il tema dell'inclusiéhdnvece di grado di promuovere nei ragazzi, anche coloro che
valutare gli esiti raggiunti da un ragazzo, cheaigle a presentano una disabilita, atteggiamenti di tipatsgico
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nei confronti dello studio, allontanandoli
comportamenti di esercizio automatico.

Il percorso documentato piu avanti segue literssieo
della progettazione a ritro¥p per cui si & partiti dai
risultati desiderati e poi si sono ricavate le ewizk di
apprendimento (le prestazioni) richieste perchéafylinni
dimostrassero di saper utilizzare conoscenze éaghild
infine si & predisposto il percorso da fare, pggrangere i
risultati e realizzare le prestazioni. Si e scdltmodello
della progettazione a ritroso perché permette @hi'sirdel
compito finalizzata a chiarire quali scopi persegue

dal’intervento educativo

Il lavoro di progettazione dell'intervento educativha
preso awvio dalla consapevolezza che ogni alunno,
nessuno escluso, pud raggiungere importanti tradwhr
competenze attraverso la trasposizione di conteduti
conoscenze in compiti significatii Questa convinzione

ci ha portato, anche attraverso la lettura deiilprdélle
competenze europee, a scegliere competenze disgiph
trasversali indispensabili per I'acquisizione dmlfonomia
sociale, chiave di volta per la promozione del seds

come fare per dare evidenza del loro raggiungiment@ppartenenza alla comuritaCon questo lavoro abbiamo

permette di chiarire quali obiettivi di insegnaneenrs

voluto promuovere un percorso educativo e formativo

apprendimento perseguire; consente maggiore caetemz centrato sullo sviluppo globale e integrale delaspna

risultati desiderati, prestazioni fondamentali epgexienze
di apprendimento e insegnamento. s
promuovere un apprendimento che deriva dall'espeaie

che sia in grado di ottimizzare I'acquisizione si@peri.

BN

Si e scelto di lavoro di progettazione e stato guidato da atcun

Y

domande di fondo cui si & cercato di trovare ritpos

con una rilevanza orientativa, poiché sviluppa knel attraverso una specifica intenzionalita educativa.
persona la consapevolezza circa le sue prerogaitive,particolare, ci si & chiesti quale fosse una vigilpgiata
progetto personale e il percorso intraprééoBer questa per promuovere le competenze nell'alunno con disabi
ragione con le insegnanti opportunamente format& s Questo lavoro documenta quanto fatto in merito @ld.

deciso di progettare attivitd che simulassero situm in
grado di attivare un autentico processo di appreedio.
Risolvere problemi, prendere decisioni, affrontanea

n° 3/15, nella quale si fa riferimento esplicitoleal
"competenze chiave" individuate dall’'Unione Eurgpea
cosi come recepite nell'ordinamento italiano. I

situazione poco nota si configurano come occasiondocumento, come € noto, sottolinea I'importanzaadel

intenzionalmente predisposte dai docenti, che metto connessione con

'alunno nelle condizioni di “misurarsi” con il ppoio
apprendimento e generano competenza.

Nella progettazione dell'intervento si e tenuto tcowli
alcune indicazioni, individuate dalla ricetta che
contribuiscono a rendere efficace la didatticausigla. In
primo luogo I'azione didattica € stata impostatarindo

da garantire a tutti gli studenti del gruppo classg€acquisizione dell’autonomia sociale.

'opportunita di esplorare e di applicare i concettiave
delle discipline studiate per raggiungere il susoedn
secondo luogo, sono state effettuate frequentitaaloni
formative per monitorare il percorso degli studenetiso il
successo. In terzo luogo, si é fatto in modo chalghni,
a seconda dei casi, lavorassero da soli, in piagalppo o
con l'intero gruppo classe, per sfruttare nel modgliore
le opportunitd create attraverso raggruppamenssitbdi
degli alunni. Inoltre si & fatto in modo che gliuahi
fossero coinvolti in modo attivo nell’esplorazione
nell’apprendimento. Infine si & ritenuto opportuna,
un’ottica propriamente inclusiva, che la valutagat tutti
gli alunni fosse relativa ai progressi effettuati agli
obiettivi raggiunti rispetto alla situazione di {Enza.

tutte le discipline del curricolo,
evidenziando pero 'apporto specifico delle disagdl alla
costruzione di ogni competenza. Si é scelto calegnte

di lavorare in particolar modo sulle competenzatied
alla comunicazione nella madrelingua, alla materaaid
imparare a imparare e alla competenza sociale ieagiv
poiché considerate nuclei fondanti e trasversalr pe
Non potendo
documentare la varieta delle azioni compiute pgiora di
spazio, in queste pagine si esplicitera quantagpdto in
classe sulla competenza “imparare ad imparare”.

Il percorso progettatd & stato attivato all'interno di una
classe seconda della scuola secondaria di prindogtal
capoluogo siciliano con la presenza di un alunno co
disabilita CODICE ICF F84.1.

All'inizio dellanno scolastico 2015-2016, [I'alunno
presenta disturbi della personalitign cerca la relazione
con i pari, ma si riferisce di preferenza agli sdielle
attivita di gruppo non si inserisce spontaneameante ha
bisogno della mediazione del docente. Mostra affett
nei confronti del docente attraverso il contatgict. Non
rispetta le regole, non tollera di stare sedutaragd, si
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oppone, talora, di fronte all'esecuzione di unasegma riferimento alla competenza “imparare ad imparareé,
richiedendo opportuni stimoli per eseguirla. Présen come abbiamo detto sopra, € stata scelta per afieanpl
aspetti di rigidita nei confronti dei cambiamenil, in questa sede lintero percorso. L'alunno preseihta
calendario delle attivita deve essere pianificakos@ livello base per cid che concerne la comprensione:
ingresso a scuola e [limprevisto innesca in Ilucomprende semplici testi misti autonomamente, sa
comportamenti aggressivi, di non accettazione che revidenziare parzialmente le parole-chiave e tutiellg
rendono difficile, sovente, la gestione. Il contesliasse in  rappresentate da mediatori iconici. Si pone adivelld

cui lalunno € inserito si mostra eterogeneo peiniziale relativamente all’elaborazione di un seicgltesto
provenienza sociale e per livelli di apprendimei@oeste continuo: opportunamente guidato, risponde in modo
problematiche hanno gravi ripercussioni nella riela& sintetico, ma adeguato, e rielabora il testo mdtieim
con i pari, anche se la classe, attraverso un@ae#fi successione cronologica le risposte date al questm
mediazione, si mostra collaborativa: ad esempitbe mee  proposto. Presenta un livello intermedio nell'atib delle

in cui non & prevista la presenza dell'insegnante anappe concettuali: di fronte ad una mappa condettua
sostegno, i compagni mettono in atto tecniche a&teglie  discrimina gli elementi peculiari. Rispetto allacddifica
adottate dalle insegnanti per contenere l'insorgedi della mappa concettuale si colloca ad un livellziate:
qualche comportamento-problema. A fronte di quesbtpportunamente guidato, la utilizza per rispondsteun
problemi comportamentali I'alunno possiede suffitie questionario. Presenta il livello iniziale relativante
prerequisiti di base, sa leggere, sa scrivere sigttatura, all'autoregolazione: opportunamente guidato, matdfe
discrimina i fonemi, mostra, tuttavia, difficoltéeliuso parzialmente comportamenti positivi rispetto allaove
della punteggiatura. Comprende semplici testi. Gemge esperienza conoscitiva. Si colloca ad un livellziaie
I'aspetto lessicale dei numeri, invece per quaigioarda i anche relativamente alla trasposizione delle carose
fatti numerici sa incolonnare ed eseguire semplic@cquisite: di fronte ad un compito reale, se
operazioni entro il numero mille. L’alunno, puropportunamente guidato, & in grado di utilizzardo so
possedendo sufficienti abilita di base, presenta upoche conoscenze acquisite per eseguire la consegna
apprendimento di tipo meccanico e inconsapevolatteg Seguendo il modello della progettazione a ritrascsi €

all’ hic et nunc interrogati in primo luogo su quali fossero gli etbivi piu
Tenuto conto della situazione generale dellalunnamportanti che si intendevano raggiungere con la
l'intervento e stato finalizzato ad un percors@ntato alla pianificazione per il raggiungimento delle competen
promozione della flessibilita e alluso di strategper Contestualmente si & condiviso il percorso contdlio
eseguire le consegne in modo consapevole e autoribmogruppo classe, facendo leva sul coinvolgimento dei
percorso ha preso awvio dall’elaborazione di rdi@icli compagni e, dunque, sugli aspetti affettivo motivaali.
valutazione relative alle diverse competenze, ch& s Il secondo passaggio si € concretizzato nella
inteso promuovere. Tali strumenti si sono confiuradeterminazione delle evidenze: prima di progetthre
come un elemento chiave non solo per il momenttadelattivita e le lezioni, si e pianificata la valutaze.

valutazione degli apprendimenti, ma anche per inei@to Ne €& seguita una progressione ordinata delle tattivi
della progettazione, poiché attraverso I'elabonaeidelle specificamente progettate per soddisfare gli dhiett
rubriche si & esplicitato il quadro dei risultatieai su cui individuati nella fase precedente. In questa fas® State
impostare la progettazione nel suo insieme. Tafaiiva  strutturate le rubriche quali strumenti di valutemg delle

e nata dall’esigenza di potere monitorare i livedi suddette competenze e risorse per contribuire al
competenza conseguiti dall’alunno con disabilita®&r p cambiamento in senso inclusivo.

garantirne una maggiore inclusione scolastica @godn  Si riporta di seguito, a titolo esemplificativo, fabrica di
altri termini si & inteso porre I'alunno con didihinella valutazioné relativa alla competenza “Imparare ad
dimensione sociale del diritto di cittadinanza, peimparare” (Figura 1). Si tratta di una rubrica tdig',
consentirgli di sentirsi parte di una comunita i gli  strutturata su tre dimensioni che identificano deieati
venga riconosciuto un ruolo e una propria identita. processi chiave che caratterizzano la manifestazitatia
All'inizio dell’anno scolastico sono stati struttdr test suddetta competenza: comprensione, elaborazi@msfér
d’'ingresso per accertare i livelli posseduti ddllfeno in  della conoscenza. Tali dimensioni sono poi stadiecate
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in criteri che definiscono i parametri di qualith base ai
guali si valuta una determinata competenza. Glcatdri
specificano il significato dei diversi criteri irermini di

concretezza. Gli indicatori sono stati, infine, ldeti su
una scala a quattro livelli utilizzando gli stesgjgettivi
previsti dal modello di certificazione delle compeze
comportamenti osservabili e permettono, cosi, sipalire (iniziale, base, intermedio, avanzato), poiché atenuta
di elementi effettivamente rilevabili, perché pioncreti, la soluzione piu adeguata in relazione alla valotez
per descrivere i diversi livelli di padronanza. Ladelle competenze trasversali e rispecchia la diroras
formulazione degli indicatori ci ha inoltre permesdi promozionale e proattiva che la certificazione assunel
analizzare la competenza presa in esame, effettuand primo cicld™.

passaggio da un livello astratto ad un livello @diggiore

IMPARARE AD IMPARARE

DIMENSIONE 1 Possesso di conoscenze
base, funzionali alla comprensione

Livello
Avanzato

Livello
Intermedio

Livello
Base

Livello
Iniziale

CRITERIO 1.1
Sistematicita

INDICATORE

1.1.1

Individua informazioni
essenziali, funzional
alla richieste in testi
continui e non

In un semplice testo
continuo,
autonomamente,
sottolinea, con colori
diversi, tutte le parole
chiave.

In un semplice testo
continuo,
autonomamente,
sottolinea in prevalenza
con colori diversi, le
parole chiave.

In un semplice testo
misto autonomamente
cerchia parzialmente l¢
parole chiave, con
colori diversi e tutte
quelle, rappresentate
da mediatori iconici.

In un semplice testo
misto, opportunamente
guidato, cerchia le parole
chiave, rappresentate da
mediatori iconici.

DIMENSIONE 2 Elab:
testo

orazione di un semplic|

Livello
Avanzato

Livello
Intermedio

Livello
Base

Livello
Iniziale

CRITERIO 2.1

INDICATORE 2.1.1
Elabora e produce la
risposta adeguata alla
richiesta.

In un semplice testo
continuo,
autonomamente, partend
dalla domanda, produce
risposte complete ed
adeguate.

In un semplice testo
continuo,

0 autonomamente, partend
dalla domanda, produce
in prevalenza risposte
adeguate e complete

In un semplice testo
continuo,

p autonomamente,
partendo dalla
domanda, produce
alcune risposte
adeguate, ma non
complete.

In un semplice testo
continuo, opportunament
guidato, risponde in mod
sintetico, ma adeguato.

Elaborazione
e
Pianificazione

INDICATORE 2.1.2.
Rielabora il testo,
partendo dalle risposte
di un questionario,
utilizzando le parole
gancio e segni di
interpunzione

Sa rielaborare, in modo
autonomo, un testo,
unendo le risposte,
attraverso semplici parole
gancio.

Sa rielaborare, in modo
autonomo, un testo,
unendo le risposte,
utilizzando in prevalenza,
semplici parole gancio.

Sa rielaborare, in mod
autonomo, un testo,
unendo le risposte
utilizzando
parzialmente le parole
gancio.

b Opportunamente guidato
rielabora un semplice
testo, mettendo in
successione cronologica

le risposte date.

INDICATORE

221

Sa riconoscere il
concetto
sovraordinato, i
concetti subordinati, le
frasi legame e le linee

Di fronte ad una mappa
concettuale, sa
discriminare ed indicare,
autonomamente, con
colori diversi, il concetto
la parola-frase legame e
linee di collegamento.

Di fronte ad una mappa
concettuale sa
discriminare, in modo
autonomo
prevalentemente gli
eelementi della mappa
concettuale.

Di fronte ad una
mappa concettuale sa
discriminare
autonomamente alcun
elementi della mappa
concettuale.

Di fronte ad una mappa
concettuale, attraverso la
mediazione
dell'insegnante, riesce a
discriminare, solo alcuni
elementi della mappa
concettuale.

CRITERIO 2.2 di collegamento.

Utilizzo di mappe

concettuali INDICATORE Sa leggere Legge la mappa Legge la mappa Opportunamente guidato
222 autonomamente la mappa concettuale concettuale si orienta all'interno della
Decodifica la mappa | concettuale e la usa come autonomamente autonomamente mappa concettuale, per
concettuale, attraversq strumento, per produrre | rispettando il verso rispettando il giusto utilizzarla a rispondere ad
la lettura, dall'alto in un semplice testo, dall’alto in basso per verso e la utilizza per | un questionario.
basso, per produrre un completo e coerente. produrre un testo in rispondere ad un
semplice testo prevalenza completo. questionario.

CRITERIO 2.3 INDICATORE 2.3.1 Manifesta Manifesta, in modo Autonomamente, Se opportunamente

Autoregolazione Saregolare i propri autonomamente, autonomo, manifesta parzialmente guidato, manifesta
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comportamenti in
relazione alla nuova
esperienza conoscitivd

comportamenti di
attenzione ed interesse,
rispetto alla nuova

prevalentemente
comportamenti di
attenzione ed interesse,

in comportamenti
positivi, rispetto alla
nuova esperienza

parzialmente
comportamenti positivi,
rispetto alla nuova

esperienza conoscitiva. | rispetto alla nuova conoscitiva. esperienza conoscitiva
esperienza conoscitiva.
DIMENSIONE 3 Livello Livello Livello Livello
Trasposizione delle conoscenze acquisite Avanzato Intermedio Base Iniziale

INDICATORE 3.1.1.
Sa trasferire le sue
conoscenze per poter
risolvere una
situazione
problematica

Di fronte ad un compito
reale, é in grado di
utilizzare autonomamentg
le sue conoscenze, per
portare a termine la
consegna data.

CRITERIO 3.1

Di fronte ad un compito
reale, & in grado, in modg
autonomo, di utilizzare
prevalentemente le sue
conoscenze, per eseguire
la consegna.

Di fronte ad un
compito reale,
attraverso la
mediazione
dell'insegnante, & in
grado di utilizzare le
sue conoscenze per
eseguire la consegna.

Di fronte ad un compito
reale, se opportunamentg
guidato, & in grado, di
utilizzare solo poche
conoscenze acquisite per
eseguire la consegna.

In contesti di vita
quotidiana, € in grado, in
modo autonomo, di sape
discriminare elementi,
caratteristiche degli
ambienti di riferimento.

Autonomia sociale INDICATORE 3.1.2
Utilizza le conoscenze
per discriminare i
diversi ambienti nella

vita reale

In contesti di vita
quotidiana € in grado, in
modo autonomo di saper:
prevalentemente
discriminare elementi e
caratteristiche degli
ambienti di riferimento.

In contesti di vita
quotidiana € in grado
in modo autonomo di
discriminare
parzialmente elementi
e caratteristiche degli
ambienti di
riferimento.

In contesti di vita
quotidiana € in grado in
modo autonomo di
discriminare pochi
elementi e caratteristiche
degli ambienti di
riferimento.

Nella terza fase, tenuto conto delle competenzegresso

autentici, perché attraverso di essi & possibievare la

dimensione oggetti¥d della competenza, ovvero le
evidenze osservabili, che rivelano la padronanza
ladellalunno rispetto alla competenza attesa. Ieoltr
permettono di sollecitare tutti gli studenti netiphiegare le
proprie conoscenze, le proprie abilita e le proprie

e degli obiettivi da raggiungere, e stata elabonata
sequenza di attivita finalizzata all’elaboraziode, parte
dell'intero gruppo classe, di un opuscolo per
promozione turistica della Sicilia. Si precisa chi
obiettivi di apprendimento previsti nella progeitae

delle attivita sono riferiti alle Indicazioni Naziali 2012
relative al Curricolo della scuola secondaria dimpr
grado, da un lato rivisitati e adattati al potelezidi
apprendimento dell’alunno disabit®mn deficit cognitivo
medio in possesso di abilita di letto-scritturadall’altro
lato, tenendo conto dei livelli di competenza easalti

disposizioni cognitive ed emotive per elaborarpaste a
compiti significativi e agganciati a contesti réaliLa
metodologia metacognitiva implementata da Feuerétei
per stimolare la flessibilita cognitiva & stateemiita la
strategia di intervento piu efficace per il raggjimento

degli obiettivi, poiché e incentrata sulla teorizlla

nelle rubriche di valutazione. La scelta dellairzalzione
dell’'opuscolo a fini turistici ha comportato la catta di
testi continui e non, che avessero come filo candeiti
prodotti siciliani, afferenti a diversi ambiti diptinari; i
testi a loro volta sono stati rivisitati e adatitpotenziale
cognitivo dell’alunno con disabilita. Tutto ci0 d@at

modificabilita cognitiva strutturale e sull’appreménto
mediato.

Riflessioni sul processo attivato

Il lavoro portato avanti ha preso avvio dalla comidone
preceduto da attivita finalizzate all'acquisiziondi che la costruzione di una scuola inclusiva non pud
specifiche conoscenze per il raggiungimento deghvvenire se non attraverso gli insegnanti qualierég
obiettivi. La sequenza delle attivita predispastiehoc,per  strategici dei processi di inclusione scolasticaoeiale,
la realizzazione del prodotto finale, ha preso @vad capaci cioé di accogliere in pieno le sfide postdiad
ottobre e si & conclusa alla fine di maggio e hevisto diversita e dalla prospettiva dell’apprendimento
permanente®3.  Obiettivo  dellinclusione & la

cinque fasi: accertamento delle competenze in gsgre
trasformazione dei sistemi educativi e delle plegic

acquisizione dei contenuti disciplinari, studio desti

scelti, somministrazione di compiti autentici comedidattiche, al fine di soddisfare le diverse esagen
strumenti di valutazione del livello di competenzaeducative degli alunni, in modo da garantirne
raggiunto, stesura dell'opuscolo e sua presentazi@in ['apprendimento, la piena partecipazione, la lifértLa
compagni della classe. Si e scelto di lavorarei@ampiti  scuola si pone, dunque, come istituzione accogljent
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laddove non si richiede allo studente di adattaisi fornito per aiutarlo, di registrare la rispostai gilévare se
contesto, ma é il contesto che si deve adattar® ak quando la difficolta é stata superata.

studente, assicurandosi che tutti i suoi bisognicativi Il percorso intrapreso ha inoltre permesso all’'aturcon
siano soddisfattl. In questa prospettiva lintervento disabilita di confrontarsi con una prestazione meitina
progettato e realizzato si € posto come finalithegele al mondo reale, consentendo allo stesso tempo alle
I'attuazione di processi inclusivi, attraverso fampozione insegnanti di gestire una situazione intrinsecament
della partecipazione piena e significativa alla avit connessa con la didattica e con le discipline colaii. Un

scolastica e la rimozione degli ostacoli all'appmliemento.
Per progettare opportunamente gli interventi edvicat
valutarne gli esiti sono stati predisposti

ulteriore vantaggio € derivato dalla molteplicitd d

situazioni di lavoro in cui si é ritrovato ad operdo

adeguastudente con disabilita: da solo, in coppia, incpic

strumentf®. L'esigenza & stata quella di rilevare dati chegruppo ed in gruppo allargato, consentendogli atisi

da un lato non fossero troppo connotati dalla stigia
dellosservatore e, dall’altro, non
predisponendo contesti artificiali, che
condizionare pesantemente le prestazioni deglevli
L'analisi dei dati raccolti ha consentito di cogéei
cambiamenti verificatisi sia nell’alunno con didaaisia
nell'intero gruppo classe; i momenti valutativi sogerviti

anche come occasione per effettuare aggiustamenticempetenze in favore di una didattica che si limata

riorganizzazioni del piano di lavoro. La rilevazéomlei
risultati nell'a.s 2015-16 ha avuto una finalitplesativa,
che ha permesso al gruppo di lavoro di rilevararitipdi
forza dell'esperienza per riproporli

sistematico nell’anno scolastico 2016-2017. richiedevano [I'applicazione autentica e integrata d
Attraverso le valutazioni, se da una parte si@vato un conoscenze e strategie. Attraverso questi strungestiato
generale miglioramento nell’apprendimento dell’alann  possibile, inoltre, esplorare la padronanza deifiab con
tutte le aree prese in esame, dall'altra sonoist@itriduati ~ disabilita all'interno dei domini di competenza ividuati

i margini per successivi progressi. Sulla base wBstj dagli insegnanti della classe, non limitando [latziene
risultati sono stati formulati ulteriori obiettie sono stati soltanto al conseguimento di conoscenze e abilita.

forniti stimoli e suggerimert, indicando chiaramente agli Le insegnanti, coautrici del lavoro, che hannovattiente
alunni non solo cosa hanno imparato, ma anche danalo partecipato al processo, hanno riferito un graretesa di
informazioni su come studiare e come miglioragdprio  professionalizzazione. In seguito ad una specHitt&ita
studio nel futuro. Un approccio alla valutazionemeo di formazione sono state impegnate nella contiiteraa
quello descritto in precedenza ha consentito afegnanti  di soluzioni idonee alla complessita che quotidmeate

di adattare la specificita dell'alunno con disdhilin un sperimentano in classe, assumendo esse stesse ur

modo che la valutazione formale non avrebbe coiteatit
fare. Diversi sono i vantaggi individuati nell’artdoidel
percorso intrapreso. In primo luogo, la varietanaitodi
utilizzati per valutare e diagnosticare I'appreneinto
degli alunni, ha fatto si che effettivamente nessembro
del gruppo classe rimanesse escluso.
dinamico, e dunque flessibile,
consentito alle insegnanti di differenziare il liee di
complessita delle prove e di documentare i problerte
difficoltd incontrate via via dagli alunni, in pexlare
dall’alunno con disabilita, indicando il tipo dcaffolding

sperimentarsi in una molteplicita di contesti redaali che

fossero otténutpuo realisticamente incontrare nella vita di tugfiorni.
rischiand dAttraverso le rubriche e i compiti autentici le égsanti

hanno evitato di scomporre I'apprendimento in siego

abilita, in favore di un approccio olistico. Spessonome

della riduzione della complessita del curricolo,liag

studenti con disabilitd si nega di fatto una didattper

scomporre compiti complessi e richiede la padroaatiz
una sola componente di un compito prima di intragese
i compiti successivi. In questo caso, invece, ladshte

in modo piucon disabilita & stato sollecitato da compiti coesgl che

mentalitd da ricercatore, ovvero di chi si pone dode,
cerca risposte efficaci che assume come ipotesficeee
documenta. Un effetto secondario della progetta&zien
della costruzione degli strumenti necessari sirdigorato
per le insegnanti una preziosa occasione di svilupmli

L’approcciiflessione sulla propria professionalita. Questtiadinea
alla valutazione hdimportanza del coinvolgimento dei docenti in odase

del processo: la riflessione teorica, la progettaej lo
sviluppo degli strumenti, la costruzione dei comgidelle
attivita, I'implementazione degli stessi, la ri@sne sulla
pratica.
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Riconosciamo la necessita di ulteriori studi penatrare qualita del corpo docente € [l'iniziativa politichec piu
l'efficacia di queste affermazioni e verificare laverosimilmente pud produrre un incremento del

trasferibilita dei nostri risultati in altri contiés rendimento scolastico degli alunni: fornire agkagnanti
gli strumenti per rispondere alla diversita delthieste e
Prospettive future delle esigenze didattiche ed educative che incoatia

classe e un’iniziativa che pud avere un impattoitipvos

Come evidenziato nelle pagine precedenti, l'inclisié sullo sviluppo di comunita piu inclusive.

un processo e non uno stato. Una scuola che operado La prospettiva di una piena inclusione richiede una
una prospettiva inclusiva ha come obiettivo un’etiimne ~ partecipazione attiva ed una riflessione costapogche

di qualita per ogni alunno, nel rispetto di ogrifetenza coinvolge contemporaneamente molteplici dimensioni:
ed evitando qualsiasi meccanismo di esclusion@olitiche, organizzative e gestionali, metodologico
L’attuazione di processi inclusivi in ambito scales, in  didattiche. Sia i sistemi educativi, sia le pragichdattiche
primo luogo, richiede linnalzamento del livello di volte alla promozione dell'inclusione necessitanéodne
consapevolezza sociale, di responsabilita e ppeeicine, di monitoraggio e valutazione che permettano dificare
che procede di pari passo con lo sviluppo di coenmt la situazione, i punti di forza e di debolezza, atah gli
del pensiero critico e riflessivo; in secondo lupgoiché eventuali progressi. Per far cid sono necessanmgnti
opera sulle politiche, sulle strategie, sul comteficendo strutturati atti alla valutazione e all'autovalutaze che, da
delle riflessioni critiche sugli stereotipi, sulle un lato, possano permettere ai docenti di rifleftenan
rappresentazioni e sulle credenze, richiede la an@ss mano che agiscono, sulla qualita inclusiva del &stot in
campo di azioni educative a livello individualea#lettivo.  cui operano e del proprio agire inclusivo e, détlia
Gli educatori avranno sempre bisogno di spostaterd contribuiscano alla regolazione e alla pianificagiodei
lavoro “in avanti” per consentire I'apprendimentolee processi educativi inclusivi.

partecipazione di tutti gli alunni. Il miglioramentdella
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attribuito: Francesca Pedone, i paragrafi “La sguotlusiva’, “Valutare per promuovere le competeiz prospettiva inclusiva”,
“Riflessioni sul processo attivato”, “Prospettivgtidre”; Rosalia Domino e Fulvia lovino, I*Abstrédce il paragrafo “L’intervento
educativo”.

2 Negli ultimi decenni il termine “inclusione” ha gonciato gradualmente a sostituire quello di “imgegone”. Il concetto e la pratica
di inclusione educativa sono diventati I'iniziatiyaevalente dei sistemi di istruzione in quasiautEuropa occidentale. L'iter
normativo italiano iniziato con la Legge 517/197amprodato alla Legge quadro 104/1992 ha portatoricetto di integrazione
scolastica ad affermarsi e a consolidarsi nellaesb@ nella scuola; tuttavia oggi si fa concrataécessita di un dibattito su quanto
messo in atto, soprattutto alla luce delle recgisposizioni ministeriali sui BES (Direttiva Minestale del 27-12-2012, C.M. n. 8 del
6-03-13, Nota 22-11-2013).

3 Per esempio Liasidou definisce linclusione conme“camaleonte semantico” che cambia il suo colaieg il suo significato
guando & usato da persone diverse, in tempi e stomtiéferenti (A. Liasidou,Inclusive Education, Politics and Policymaking.
Contemporary Issues in Education Studi@sntinuum International Publishing Group, Lond@12, p. 5).

4 T. Booth, M. Ainscow,Index for inclusion: Developing learning and paipiation in schools Centre for Studies on Inclusive
Education, Bristol, 2011; F. Dovig®refazione all’'edizione italianan T. Booth, M. AinscowNuovo Index per l'inclusiondr. it.,
Carocci, Roma 2014.

5> United Nations Educational, Scientific and Cultu@aganization (UNESCO)The Salamanca Statement and Framework for Action
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