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Dalla «metafisica illuminista» alle prime esperiena educative per i disabili sensoriali:
un’importante eredita pedagogica

From «metaphysical Enlightenment» to the first eduational experiences for people with
sensory disabilities: an important pedagogical hetage

PAOLO ALFIERI

The paper aims to reconstruct the educational éepees for young people with sensory disabilitied tvere made
by Charles-Michel de I'Epée (1712-1789), Valentiaiij (1745-1822) e Louis Braille (1809-1852). Coegsiing the

cultural context of the time, deeply marked byEhéghtenment and its interest in the cognitivelppemns of sensory
disabilities, not only the teaching tools used bgse educators but also the ideal reasons and pa@gpavhich

inspired them constitute an interesting object rofestigation to analyze the complex relationshipvben that

philosophical movement and special education andaite the pedagogical heritage handed down taams those

precursors of didactics for the deaf-mutes andlffierblind.
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L'articolo dedicato al tema dell'educazione dallapionieristiche esperienze per disvelare le matrici
Convenzione delle Nazioni Unite sui diritti dellerpone pedagogiche che le ispirarono e, quindi, consentire
con disabilitadel 2006, riconoscendo a queste ultime «lall'oggi dell’educazione speciale di ricavarsi dSpalt
possibilita di acquisire competenze pratiche e adioci riflessione intorno ai propri orizzonti progettudinfatti,
necessarie in modo da facilitare la loro piena gdale come afferma Giuliana Sandrone nel suo commento al
partecipazione al sistema di istruzione ed alla Wt succitato articolo, l'assunzione di una «prospattiv
comunita», impegna gli Stati membri ad adottareunsis storica» permette di accostarsi ad una «riccheanare
adeguate a tale finalitd. Tra queste, viene indieaiche e densa di significato per dare risposte al bisodjng-
'importanza di «agevolare I'apprendimento del Bezie comprendere con chiarezza quale progetto educaiavo
«della lingua dei segni» per garantire linclusiomglla  sotteso» agli interventi formativi a favore deiadigi?.

scuola e nella societa dei ciechi e dei dodom’é noto, Seguendo questo approccio ermeneutico e servendosi
le origini di questi linguaggi vanno ricercate adirancia degli studi che finora hanno indagato le tracceladel
dell'ultimo Settecento, quando i disabili sensarialsordita e della cecita nella storia, il saggio miate
poterono usufruire di nuovi strumenti che, attrawer documentare non soltantcome gli iniziatori della
successive evoluzioni, hanno contrassegnato, nghde didattica speciale idearono mezzi di compensazibeie

le vicende del loro accesso alla letto-scritturaalla  deficit uditivo e visivo dei ragazzi di cui si oqarono,
comunicazione. Nel cogliere I'evidente collegamemto ma soprattuttoperché essi si dedicarono a tale opera.
presente e passato, perd, non ci si puo limitare lafatti, considerando il contesto culturale del pem
ricostruire il progressivo affinamento tecnico diegti fortemente pervaso dal dibattito illuminista sublgema
ausili, ma €& opportuno ritornare alle radici di kpie della conoscenza e, in particolare, sui limiti e le
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opportunita di apprendimento delle persone non vede
non udenti, le motivazioni e le finalita, oltre clyb

strumenti, cui si rifecero quegli educatori delleartcia
sette-ottocentesca costituiscono un interessaigettogdi
indagine anche per gettare luce sul complesso rappa
la filosofia dei Lumi e 'educazione speciale —rapporto
talvolta segnato da interessanti contaminazioni, pite
spesso da contraddizioni o, comunque, da
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sopperire alla sua mancanza con gli altri sensi, ma
soprattutto con il ragionamefito

La fiducia che Diderot riponeva nella compensaziene
nelle facolta intellettive dei non vedenti palesawsa
visione originale e, per molti versi, ottimisticeelld
disabilita visiva, ma la prospettiva da cui l'agor
guardava alla cecitd rimaneva saldamente ancorata a

incerguestioni di natura filosofica. Peraltro, sebbeaadlisi

continuita — e per rintracciare l'eredita pedagagicdei comportamenti e dei vissuti emotivi di alcurespne

lasciataci dagli iniziatori della didattica speeiaper i
disabili sensoriali.

La disabilita sensoriale come questione filosofica

cieche gli avesse fatto intuire le tristi conseg@enmane
e sociali derivanti dalla loro condizione di svaygm,
egli non si allontand dal suo «interesse esclusivden
cognitivistas.

Il medesimo interesse si ritrova nellattre sur les sourds

Quando, nel 1728, lintervento chirurgico del famos €t muets a I'usage de ceux qui entendent et quemar

medico inglese, William Cheselden,
inaspettatamente a far acquistare
guattordicenne cieco dalla nascita, si riacceseancia il

dibattito attorno al cosiddetto «problema di Molyre,

sollevato dallo scienziato irlandese nella secondt del
Seicento: un uomo, da sempre privo della vistapdoer

imparato a distinguere un cubo ed una sfera atsavié

tatto, sarebbe riuscito a riconoscere quegli oggethza
toccarli, qualora avesse ipoteticamente acquisifadolta
visive®?

L'interrogativo — che, a cavallo dei due secoligw
animato una vivace disputa tra le posizioni emigiridi

Locke e di Berkeley e quella di matrice innatista
Leibniz — divenne oggetto di discussione anche atéep
di quegli intellettuali illuministi che si dedicato a

questioni gnoseologiche. Voltaire appoggio le thesgli

studiosi anglosassoni, secondo cui cio che si &eapp

riusci(1751), in cui Diderot, pur dedicandosi soprattu&o
la vista ad uiflessioni di linguistica comparata, prendeva rumente

in esame il nesso tra disabilita sensoriale, irstpueaso |l
sordomutismo, e apprendimento. Nel testo si possono
certamente rintracciare alcune considerazioni sul
linguaggio non verbale come strumento di comunarai

per le persone prive della parfhlena anche questo lavoro
manifesta «una sconfortante distanza tra la filasdélla
conoscenza e le realta concrete dei problemi di
adattamento dell’lhandicappato sensoriale»

Come Diderot, anche gli altri illuministi, in ragie del
loro intento metafisico, non si occuparono delle

dimplicazioni educative della cecita e della sordit#®

sguardo speculativo con cui essi osservavano iepsic
cognitivi del’'uomo in relazione alle carenze seaiad
coglieva «alcuni punti chiave della questione»iraaiva
«desideri di approfondimento», ma non poteva sfedia

con il tatto non pud essere immediatamente conimsciucun interessamento fattivo nei confronti dei sogget
attraverso un altro senso, quello della vista,ssstp non concreti’® né portare ad un’immediata conversione di

€ mai stato esperito in precedenza. Similmenteheaiic
sensista Condillac affermo che la disabilita vigivaduce
rappresentazioni mentali diverse da quelle possedat

guell'ottimismo filosofico in prassi educativa. Irimi
passi a favore delleducazione dei ciechi e deiisor
infatti, vennero compiuti grazie all'impegno di aic

coloro che ci vedorfo Diderot, invece, «mediante unaeducatori che, seppur inevitabilmente influenzasl d

critica interna al sensismo», pervenne a conclisiassai
vicine a quelle “razionalistiche” formulate da heiz’.

riflesso della temperie culturale del tempo e stipita
della dottrina sensista, realizzarono interventmfativi

Infatti, nella sud_ettre sur les aveugles a 'usage de ceuincentrati su concrete esperienze didattiche e nsjiro
qui voient (1749), sostenne che, nonostante esista ug@lla sola volonta di migliorare le reali condiziat vita
differenza tra alcuni processi di apprendimentoedienti delle persone disabili, anche a partire da un assid
e non vedenti, la formazione delle idee non dipendeontatto con loro.

necessariamente dalla vista e, quindi, il cieco puo
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egli faceva comprendere il moto di propagaziondedel
L’Abbé de I'Epée e I'educazione dei sordomuti onde sonore attraverso I'osservazione dei cer@aticda

una pallina gettata in una terrina colma d’acquaui
In effetti, per 'Abbé Charles-Michel de I'Epée (2% movimento veniva poi associato a quello dell'aGaazie
1789), «linsegnamento ai bambini svantaggiati-ad un approccio didattico graduale, de 'Epée nairaar
rappresentava «una vocazione e un'occupazione potensviluppare nei suoi alunni i processi di astrazjqrezfino
pienox’L. Egli, membro della Congregazione dei Clercs dguelli inerenti alla morfosintassi della frase edaigmi
Saint-Viateur, dedicd la sua intera esistenz&eligiosi. Secondo I'abate, non esisteva una pawmla
all’educazione dei sordomuti, elaborando una prposun’idea che non potesse essere compresa dai sardomu
pedagogico-didattica destinata a segnare la stieim purché il maestro, osservando attentamente lecolith e
disabilita uditiva nei secoli successivi. Sebbesiejeno i progressi degli allievi, impiegasse ogni sforzer p
dal Cinquecento, non fossero mancati tentativi ltivo trovare la modalita piu efficace per farsi cafire
allistruzione dei sordi — si pensi specialmente da profonda fiducia che riponeva nell’educabilitai d
Gerolamo Cardano (1501-1576), a Pedro Ponce de Ledisabili dell'udito spinse de I'Epée oltre l'idearie di un
(1520-1584) e a Jacob Rodriguez Pereire (1715-1780)linguaggio mimico-gestuale per la comunicazioneoe |
fu de 'Epée ad imprimere una svolta al’educazidegli porto ad attuare un vero e proprio sistema d'istng,
audiolesi, non solo garantendole «un carattere lmasp  attento ai loro bisogni formativi e sociali. Il snwetodo si
grazie alla fondazione, nel 1771, dell'lstituto per staglia nella storia dell’educazione speciale come
sordomuti di Parigi, ma anche facendosi autorevolgn’esperienza capace di contemperare un'accorta
portavoce e caposcuola del cosiddetto metodo mimicéperimentazione didattica con una forte tensiomaléd
gestuale, cioé [lantesignano dell’odierna linguai demossa soprattutto dalla carita cristiana. Egli,afitf
segnt?. Il sistema creato dallabate, come & noto, siffermava:
contrappose al metodo orale che, messo a punto da
Samuel Heinicke (1729-1790) a Lipsia, bandiva la L'interesse per la religione e I'umanita mi ispoao per

. . fi i to dell o una classe veramente sfortunata di uomini simildia ma
mimica e Si prefiggeva «linsegnamento della paca ridotti in qualche modo alla condizione di beste tal

la parola*®. punto che non si lavora affatto per trarli dalitefitenebre
Benché non fosse aprioristicamente contrario alla nelle quali sono seppelliti, mi pone I'obbligo intthbile
metodologia oralista, de I'Epée riteneva che «la i venireinloro soccorso, per quanto mi & potsibi
convenzionalita tra pensiero e parola articolatéegse

investire anche il rapporto tra lo stesso pensiran L’educazione dei ciechi da Haily a Braille

qualsiasi codice espressivo, come quello mimico».

Pertanto, oltre alla scrittura e alla dattilologieioeé Una motivazione filantropica & all'origine anche
I'alfabeto manuale), egli faceva apprendere anche well'opera di Valentin Hally (1745-1822), linterpee
inedito codice di gesti ed espressioni faccialie chpoliglotta di Luigi XVI che viene considerato il
consentiva agli allievi di comunicare nelle inteomz precursore della didattica speciale per i disabédila
quotidiane e al maestro di trasmettere e, quindi, dista. Si racconta che, passeggiando per Paridji,seg
insegnare ad esprimere concetti assai complessi imbatté in un gruppo di ciechi. Essi, costrettidbssare
De I'Epée si proponeva — come affermava lui stessd  dei buffi occhiali di cartone, erano esposti alexisione
«far entrare dalla finestra cio che non puo entc#a  dei passanti mentre suonavano il violino davantiea
porta», e cioe «insinuare nello spirito dei sordbmu fogli con incise enormi note musicali. Hally, comsmws
attraverso il canale dei loro occhi, cio che noo pesere da quell’amaro spettacolo, diede una moneta d @ogah
introdotto attraverso Il'apertura dei loro orecéhi» uno di quei ciechi, che, accortosi del valore esivesdel
L’abate conduceva i suoi allievi dal conosciutdiglioto  dono, la restitui pensando che il benefattore stsdo
tramite un procedimento che partiva dalle ideegtélsli  sbagliato. Profondamente colpito dalle capacitliteel
per giungere a quelle astratte; si ricordi, ad g@sencome giovane, Hady, intuendo che proprio il tatto saeebb
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potuto diventare il canale per insegnare la letairaon non a quelle del tatto. Questo senso, invece, augva
vedenti, promise al ragazzo che sarebbe ben prestioe ogni lettera fosse percepita simultaneamemtenea
riuscito a riconoscere le lettere e la scritturasicale®, seguito dei molteplici movimenti con cui il dito \wkva

Di la della tradizione aneddoti®a cid che merita di seguire 'andamento sinuoso delle lettere in corsié
essere sottolineato di questa vicenda non e soltarjuesto scopo, gli sembro assai geniale il sisteessma
I'occasionalita dell'incontro tra Hatly e il mondeichon punto da Charles Babier, un ufficiale di artigieeche
vedenti, ma soprattutto la sua «attenzione verso dveva progettato, nel 1819, una criptografia mmdita
prossimo» e la sua immediata decisione di intergisaa composta da punti in rilievo da impiegare come rezz
problemi di queste persone svantaggiate. Egli,ultis  per permettere ai soldati di leggere ed inviareogtiini
sperimentd un metodo compensatorio impostatanche di notte. Tuttavia, pure questo codice ndimava
sull'utilizzo di lettere e parole stampate in niee che, perfettamente con lintento di Braille. | 12 puntiche,
identificate col tatto, permettevano ai disabililalevista diversamente disposti, formavano ciascun suono
di avviarsi alla lettura, dapprima imparando i silhgegni  occupavano uno spazio eccessivo, che non poteeacess
dell’alfabeto e poi i vocabdfl. Dopo aver ottenuto i primi completamente coperto appoggiandovi il polpastrello
successi, il filantropo convinse &ociété Philanthropique Cosi, Braille, partendo dal prototipo di Babieredrun

a finanziare I'apertura di una scuola per i ragazan codice di 64 segni formati da un numero variabileddi
vedenti; la fama del suo metodo raggiunse rapidémers punti collocati su due colonne allinterno di un
anche I'Assemblea Nazionale che, nel 1791, forni ackttangolo (6 millimetri per 3) che corrispondevite a
Hauy l'edificio ed i fondi per erigere I'Istitutoazionale dimensioni della punta del dito. Tale sistema sggaitco
dei ciechi di Parigt. non comprendeva soltanto I'alfabeto — e non pitnedn
Qui, nel 1819, venne inviato come alunno il giovanguello di Babier, i suoni —, ma anche i numerisemboli
Louis Braille (1809-1852). Egli, dopo aver perswista a musicalf®. Braille, insomma, garantiva ai non vedenti
causa di un incidente infantile, si era distinto [@esua I'opportunita di acquisire, in modo funzionale aird
vivacita intellettuale nella scuola del suo paestéale, bisogni cognitivi e personali, svariate competenze
Coupvray, tanto da attirare I'attenzione del su@st@ e intellettuali ed espressive.

persino del marchese di Orvilliers, che si prochgarper Per questo, non stupisce che tanti suoi allievenmooio

far ammettere il ragazzo all'lstituto della capetal proseguire gli studi e pubblicare libri 0o essersuas
frances&. Nel 1826, dopo alcuni brillanti anni di studio, come organisti nelle chiese di Parigi o di altrigacdella
soprattutto in ambito letterario, musicale e mat&ona Francia. Braille, inoltre, per sostenere il lorgenmento
Braille fu nominato professore di grammatica, gafigr nella societa, offri anche dei prestiti a molti gliei
aritmetica, storia, geometria ed algebra presso likgazzi, da cui non si aspettava alcun risarcinierigli,
medesimo Istituto in cui si era formato. Per poteglio  quindi, si proponeva sia di risolvere i problemi di
assolvere ai suoi compiti didattici, egli sottoposd apprendimento dei suoi alunni sia di migliorareldeo
un’attenta analisi i metodi di letto-scrittura allqoraticati condizioni di vita attraverso un operoso impegno
presso la scuola, dove, oltre a quello di Halynerstati educativo ed un generoso slancio di solidarietamé&o
introdotti anche quelli ideati da Johann Wilhelnell e I'educazione dei sordomuti, anche quella dei cietitie
da Maurice Baller. Il primo sostituiva «la linea continua origine dalla sperimentazione di innovative metoda
delle lettere stampate in rilievo con una linedtéggiata, didattiche che, sebbene condizionate sul piandcpraia
punteggiata con il punteruolo»; il secondo, chiamatuna implicita teoria della mente di derivazione ss&fa,
«cubaritmo», consisteva in «un sistema di lettura eon ebbero altro intento se non quello di dedicarsi
scrittura che prevedeva l'accostamento di cubetti dattivamente alla persona disabile per favorireslsa
piombo recanti ciascuno una lettera in rilieo» promozione umana e sociale.

In tutti quei metodi Braille rilevo la presenzaudi limite

di fondo: I'utilizzo dei segni dell’alfabeto, creafper i

vedenti, rispondeva alle esigenze percettive dedita e
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L’eredita dei pionieri dell’educazione dei disabili
sensoriali
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conosciuto fino ad oggi l'adozione di un metodo
d’'insegnamento che si sia imposta in maniera c&tzgo
sugli altri»*. In effetti, ancora nella seconda meta del

Le proposte elaborate da de I'Epée, Hally e Braillblovecento, e soprattutto in ltalia, se I'oralisnemtinuo a
costituiscono un interessante punto di partenza pgtantenere un indiscusso primato specialmente nei
Comprendere il percorso verso |’integrazione Comqpiu contesti formativi |St|tUZ|OnaI|, €SS0 venne messo

dai disabili sensoriali nei secoli successivi. N spazio

discussione da un nuovo movimento in difesa delzubh

. . . . . 2 — . . . . .
in questa sede per una puntuale ricostruzione estqu dei segri¥. E vero che, specialmente negli ultimi decenni
|ungo CamminO, ma si possono comungque Segna|a¢€| secolo SCOrso, la didattica SpeCIaIe, allo BCdp

alcune tracce dell’'eredita consegnataci da quegicatori
sette-ottocenteschi sia sul piano didattico sia,
soprattutto, sul piano degli orizzonti pedagogiottesi
all'intervento educativo speciale.

Nel secondo Ottocento, la storia dell’educazionesdedi
fu caratterizzata dalla prosecuzione del dibattito i

favorire una sempre piu effettiva integrazione slaidi,
Ba messo a punto una serie di metodologie cheonesc
ad intrecciare i due paradigmi tradizionali (sbrigino, ad
esempio, il metodo continuato o misto, [&otal
communication il metodo auricolare o audiofonico, il
metodo verbo-tonale, il metoddued speechil metodo

sostenitori del metodo mimico-gestuale e quelli depimodalé®); cosi come & vero che queste sperimentazioni

metodo orale. Questultimo guadagnd una decisivRanno fatto maturare

legittimazione, almeno nelle intenzioni dei pitugtri
teorici del settore, durante il Congresso Interozale per
il miglioramento della sorte dei sordomuti, celdbsa a
Milano nel 1880. In quell’assise, figure di spicdel
mondo dell’educazione speciale italiana del tengoope
Giulio Tarra, Stefano Balestra e Pasquale Foraappero

una sempre piu avvertita
consapevolezza circa la necessita di «un appraosolt-
prospettico e comunicativo globale», che oggi vede
bilinguismo — I'apprendimento sia della lingua degni

sia di quella orale — una delle opportunita pitofete per
promuovere l'inclusione dei disabili dell’'udifo Tuttavia,

non si possono, al contempo, ignorare le istanze

convincere i convegnisti che la metodologia oralistProvenienti da ampi settori della comunita dei ndenti
doveva essere considerata la p|u adatta ad offdire che chiedono la valorizzazione della |ingua de|nEeS|
sordomuto la possibilita di sviluppare le sue cipac tratta, cioe, di tutelare, come ha fatto la sutzita

cognitive e di sociéta Tale

consacrazione

integrarsi  nella
sembro ridimensionare la

Convenzione delle Nazioni Unjteun patrimonio

lezionhguistico che esprime «una precisa identita ¢ucaldei

metodologica di de L’Epée, sebbene non mancasses8rdi»° e, quindi, di porre ascolto ai bisogni formativi e
critiche al nuovo orientamento: c’era chi lo riteae di riconoscimento sociale che gli stessi sordindieano

troppo complesso e pure chi paventava il pericdle c Per sé. In questo senso, quindi, l'esperienza di'Bpée

esso, sancendo «la definitiva esclusione dei

dall'insegnamento», li avrebbe portati a non potpis
occupare direttamente dei loro stessi «problémidel
resto, se in Europa «il metodo gestuale fu bandéb

corpus teorico», negli Stati Uniti i
continuarono a convivet®
Anche nel XX secolo, mentre si assisteva

sorf@ ancora molto da insegnare. Essa, infatti, stgpeua

piano didattico dagli sviluppi scientifici e psico-
pedagogici successivi, non solo ha rappresentgtartza
importante tappa dell'affrancamento dalla condieiati

due metodiisolamento comunicativo dei disabili dell’'udito, ma

anche, e soprattutto, continua a gettare luce

apullimportanza di una presa in carico delle loezyliari

perfezionamento deg“ ausili protesici (Sl pensle al eSigenze all'interno di una relazione educativaaudo.

Y

valvole termoioniche sviluppate dopo la Grande gyer Piu diretto e, invece, il debito dell'odierna ditie
agli ausili acustici retroauricolari e alle protasi occhiale SpPeciale per i disabili della vista nei confroritBdaille. Il

inventati negli anni Cinquanta e al primo apparaxch SUO

endoauricolare ideato all'inizio degli anni Set&f)t il
problema metodologico rimase «una sortalaimotiv

sistema di letto-scrittura, infatti, €& oggi
universalmente accettato e, grazie ad alcuni atzgnenti
e alla sua traduzione in ben 800 lingue e dialettali,

nella storia delleducazione» dei sordi, che «nam hviene adottato nelle scuole per i ciechi di tuttontinenti.
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Dopo alcune critiche mosse al filantropo gia nedfimi  all'educazione senso-motoria dei ciechi i, specie
anni della sua vita, come quella di Pierre-ArmandaD, all'«educazione della mano», finalizzata alla «famone
che aveva imposto ai docenti dell'lstituto dei biedi  delle idee concrete» e alla loro rappresentazioitve, che
Parigi I'utilizzo del metodo messo a punto in Seoda alla preparazione al lavofo Degne di nota sono anche le
John Alston, il codice Braille conobbe un crescentsue considerazioni a proposito della musica: ifggsore
favore, che trovo un autorevole riconoscimento gidolognese, pur confutando il pregiudizio sulla reie
durante il Primo congresso internazionale pepredisposizione dei non vedenti a quest’arte, teneva
I'educazione dei ciechi, svoltosi nella capitalanitese «indispensabile» per loro e invitava ad iniziaidi essa
nel 1878, per poi ricevere un ulteriore avallo @az non «a scopo tecnico», ma «a scopo formativo»,hgoic
allUnesco che, nel 1949, assunse Iimpegno danche in tale attivita, lontana da qualsivoglianfar di
diffonderlo in tutto il mond®, un impegno confermato, precoce «specializzazione», si doveva «proteggere
come si e visto, pure dall’Onu nel 2006. l'originalita degli educandi, promuovendone la oudt
Ma, oltre al codice stesso, sono anche altri glettsper integrales®. Era questa una sottolineatura che andava ben
cui Braille, e prima di lui Hally, rappresentanocastante al di la dell’educazione musicale, in quanto [I'nate
riferimento per gli sviluppi attuali dell'educaziendei proposta di Romagnoli, orientata al «potenziametito
ciechi. In effetti, si deve rilevare che, propridla scorta tutte le aree funzionali» del giovane disabile aelkta, si
del ruolo decisivo da loro attribuito al tatto, pwai giorni  rivolgeva «all'interezza della persortg»una proposta
nostri gli operatori piu avvertiti fanno leva soppwto che, insieme allo spiccato interesse scientificalla
sulle potenzialita di questo senso. Esso consentiisponibilita a confrontarsi con nuove sfide ediveate
innanzitutto di evitare «l'ipervalorizzazione» daliro  metodologiche, si basava sulla completa «dedizione»
senso vicario, cioé l'udito, che, se eccessivamentiellinsegnante ai ragazzi svantagdfati

stimolato, rischia di rafforzare alcuni «comportamne Anche nel contributo di colui che € considerato
patologici dei disabili della vista», come «i mooghi «l'antesignano nella teorizzazione dell'integragon
egocentrici», «la riproduzione ecolalica» o «liatib di  scolastica degli alunni non vederiti»si ravvisano tratti
termini a prescindere dal significato». L'esperignattiie di evidente continuita con I'esperienza dei pianier
e, inoltre, un imprescindibile presupposto per amvi dell’educazione dei sordi e dei ciechi, che, come s
I'«esplorazione degli oggetti» e del «mondo esterro detto, non prese vita anzitutto da speculaziomiadattere
che «per il non vedente non é spontanea» — e, iqued teorico né si caratterizzo solamente per la megaanto
condurlo «alla presa di coscienza del sé corporatiae di originali strategie didattiche, ma fu ispirata
capacita di regolare lo stesso nellambito dell@zép specialmente dall’intenzione di “prendersi cura’llae
circostante». Non si dimentichi, infine, che ilttae un persona disabile, una scelta di senso che, angmia o
canale fondamentale per favorire I'accostamento debpstituisce un fondamentale orizzonte pedagogico
ciechi alla lettura attraverso il ricorso ai semmi@ dell'educazione specidie

diffusi oggetti-libri tattili e per avvicinarli al pratica

musicale, un’attivita che, da Hady in poi, ha riitesun PAOLO ALFIERI
posto non secondario nel curricolo formativo dejazzi University “Cattolica del Sacro Cuore” of Milan
privi della vist&".

Molte di queste attenzioni erano gia presenti nella

riflessione e nelloperato di uno dei piu noti difgi

italiani del primo Novecento, Augusto Romagnoli {28

1946¥8 In particolare, egli diede risalto proprio
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! Convezione delle Nazioni Unite sui diritti dellerpene con disabilitain O. Osio - P. Braibanti (eds.), diritto ai diritti.
Riflessioni ed approfondimenti a partire dalla Cemione Onu sui diritti delle persone con disabjliEdanco Angeli, Milano
2012, p. 24.

2 G. Sandrone Boscarinb’integrazione degli allievi con disabilita nel séna educativo nazionalii, p. 162.

3 M. Fioranelli,Il decimo cerchio. Appunti per una storia dellaabdita, Laterza, Roma-Bari 2011, p. 63.

4 Cfr. M. SchianchiStoria della disabilita. Dal castigo degli déi altaisi del welfare Carocci, Roma 2012, p. 139.

5 P. Rossi (ed.Qpere filosofiche di Denis Diderdteltrinelli, Milano 1963, p. 64.

8 Cfr. M. Fioranelli, Il decimo cerchig cit., p. 64; D. DiderotLettera sui ciechi per quelli che ci vedore cura di M. Bini
Savorelli, La Nuova ltalia, Firenze 1999, pp. XXKX.

7 J. Gaudreau,’handicappato e la metafisica dell'llluminismim A. Canevaro - J. Gaudredugducazione degli handicappati.
Dai primi tentativi alla pedagogia modern&arocci, Roma 2004, p. 26.

8 Cfr. M. Fioranelli,ll decimo cerchigcit., p. 65.

9 J. Gaudreau, handicappato e la metafisicait., p. 29.

10 C. Pancera,’anormale alle origini di un approccio pedagogiddimmagine del ‘diverso’ prima di Itardin «lI problemi della
pedagogia», n. 3, 1994, pp. 245-246.

113, Gaudreau) diritto di parlare. Monsieur 'Abbé de 'Epéen A. Canevaro - J. Gaudreduleducazione degli handicappati
cit., p. 120.

12 p, GaspariPedagogia speciale e deficit uditivo. Dall’esclusoall'inclusione della persona sorda: una ricostione storica
in P. Crispiani (ed.)Storia della pedagogia speciale. L’origine, lo syipo, la differenziazion&TsS, Pisa 2016, pp. 696-697.

B R. Sani,L'educazione dei sordomuti in Italia prima e doptdita. ltinerari, esperienze, discussignin R. Sani (ed.),
L’educazione dei sordomuti nell’ltalia dell’800.titsizioni, metodi, proposte formativ&EIl, Torino 2008, pp. 3-4. Per un piu
ampio inquadramento sulle origini della contrappiosie tra il metodo mimico-gestuale e il metodol@rai rimanda a C.B.
Garnett (ed.)The exchange of letters between Samuel Heinické\hhd Charles Michele de I'Epée: a monograph onaitaist
and manualist methods of instructing the deaf @mdlghteenth centuryintage Press, New York 1968.

14 Cfr. T. Zappaterral, prodromi. Alle origini della Pedagogia specialata litteram in P. Crispiani (ed.)Storia della pedagogia
speciale cit., p. 166.

15 Abbé de I'Epéel.a véritable maniére d’instruire les Sourds et Myteonfirmée par une longue expérienicirairie Arthéme
Fayard, Paris 1984, p. 9 (ed. orig.: Nyon, Par84)}7le citazioni sono tratte da alcuni passi dgkra riportati in J. Gaudreadlll,
diritto di parlare, cit., alle pp. 120-121.

16 Cfr. J. Gaudreaul diritto di parlare, cit., pp. 124-128.

17 Abbé de I'Epéel a véritable maniére d’instuitecit., p. 9.

18 | 'aneddoto € riportato in A. RomagndRagazzi ciechiArmando, Roma 1973, p. 118 (ed. orig.: ZanichBlilogna, 1924).

19 Di questo episodio esistono anche altre versicme, pero, non alterano la sostanza dei fatti séilificato della vicenda: si
veda, ad esempio, la ricostruzione operata da @irS@ialogue avec l'insensésallimard, Paris 1994, pp. 115-22), riportata in
A. Canavero - A. Goussot (edd.p difficile storia degli handicappatCarocci, Roma 2000, p. 16.

20 F, Bocci, Una mirabile avventura. Storia dell’'educazione disabili da Jean Itard a Giovanni Bollede Lettere, Firenze
2011, pp. 56.

21 C. Pancerd,’anormale alle origini di un approccio pedagogiait., p. 247.

22 Cfr. F. Bocci,Una mirabile avventuracit., p. 59. Sulle vicende biografiche di Brajlk veda il testo, non privo di qualche
accento agiografico, di J. Roblifhe reading fingers. Life of Louis Braille 1809-P8%raduzione dal francese di R.G.
Mandalian), Louis Braille Centre, Washington 1993.

23 Cfr. R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visivo. Da Louis Beadd oggi in P. Crispiani (ed.)Storia della
pedagogia specialeit., p. 683.

24T, ZappaterraBraille e gli altri. Percorsi storici di didatticapeciale Unicopli, Milano 2003, pp. 89-91.

25 Cfr. R. Caldin - T. ZappaterrRedagogia speciale e deficit visjwat., pp. 683-684.

26 Cfr. F. Bocci,Una mirabile avventuracit., pp. 60-61. Si racconta che Braille, pettad di ostentare la sua generosita, avesse
dato disposizione di distruggere, dopo la sua marta cassetta contenente le molteplici attestadiogquegli aiuti materiali che
egli aveva offerto ai suoi allievi.

27 Cfr. R. Sani,L’educazione dei sordomuti in Italia prima e ddfignita, cit., pp. 17-19. Sull'impegno di Giulio Tarra avbre
della metodologia oralista, anche in seno ai ladetiCongresso di Milano, si veda ora A. De&Eatti per arte parlanti». Don
Giulio Tarra e I'educazione dei sordomuti nella seda meta dell’Ottocentd&duCatt, Milano 2014.

28 J.R. Presnealia voie de Milan. Stratégies oralistes et éducaties sourds au XIXéme siédle «Les chaiers du CTNERHI»,
50, giugno 1990, p. 29.

29 p, GaspariPedagogia speciale e deficit uditivait., p. 699.

30 Cfr. ivi, p. 700.

31T, ZappaterraBraille e gli altri, cit., p. 50.
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32 Cfr. P. GaspariPedagogia speciale e deficit uditjvit., p. 700.

33 Per un’analisi di queste metodologie, si rimanda ZappaterraBraille e gli altri, cit., pp. 74-76.

34 P. GaspariPedagogia speciale e deficit uditjvoit., p. 701-703. Sul bilinguismo, si rimandaratente contributo di F.
Grosjean, P. Li (eds.T,he psycholinguistics of bilingualisiwiley-Blackwell, Chichester-Malden 2013.

35 M. Vial, Infanzia handicappata tra XIX e XX secaio E. Becchi - D. Julia (eds$toria dell'infanzia vol. Il: Dal Settecento a
0ggi, Laterza, Roma-Bari 1996, p. 322.

36 Cfr. F. Bocci,Una mirabile avventuracit., pp. 61-63. Dufau, divenuto nel 1840 diregtdell’Istituto dei ciechi di Parigi, non
manco di manifestare un’avversione personale nefrgoti di Braille e del suo metodo, giudicato commeo «strumento di
segregazione»; per questo, impose l'adozione d&treh ideato da Alston, che consisteva «in una shirblfabeto normale,
piuttosto semplificato e riprodotto in rilievo» {ip. 61).

S7R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visjwat., pp. 688-690.

38 Su Romagnoli, si veda almeno la voce bio-biblifigearedatta da S. Sani, in G. Chiosso - R. SBidjonario Biografico
dell’Educazione. 1800-200&ditrice Bibliografica, Milano 2013, vol. Il, p@20-421.

39 A. RomagnoliRagazzi ciechicit., p. 82.

40 |vi, pp. 118-120.

41 R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visjvat., pp. 689.

42 F, Bocci,Una mirabile avventuracit., p. 66.

43 R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visjwat., p. 688.

44 Per un’analisi ed una lettura critica delle pigvanti prospettive di indagine sulla “cura” consegoria pedagogica, si vedano
A. Potestio - F. TogniBisogno di cura, desiderio di educazione Scuola, Brescia 2011; V. lori (edQuando i sentimenti
interrogano I'esistenza. Orientamenti fenomenolbgal lavoro educativo e di curdsuerini, Milano 2006; C. Palmietia cura
educativa. Riflessioni ed esperienze tra le piadgiBeducare Franco Angeli, Milano 2000.
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