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Sulle tracce della pedagogia speciale in Italia.
1967-1976: la breve, ma significativa, parabola del rivista Didattica | ntegrativa

On the traces of special pedagogy in Italy.
1967-1976: the brief but significant parabola of tk journal Didattica | ntegrativa

MABEL GIRALDO

This paper offers an overview of the complex hisadrcultural, political, social and pedagogicatbate that, between
the late Sixties and Seventies in Italy, has cbatéd to a growing integrative culture of the persuith disability (at
school and in the society) signed officially by kmewn Law n. 517/77. In particular, the recovefysignificant traces
of this new and progressive awareness about “sfiee@ucation will be taken from the voices of Pedgigal Group
of Editrice La Scuola. Within the large productiof this publishing house based in Brescia, thechatianalyzes,
specifically, the pedagogical debate promoted leyjtlurnal Didattica Integrativa in an open confratibn with other
editorial experiences dedicated, at that time, e tssues of “special” didactics and “speciale” ethtion (Scuola
Italiana Moderna and its supplement Didattica disBaand Scuola e didattica).

KEYWORDS: HISTORY OF SPECIAL EDUCATION DISABILITY; SPECIAL EDUCATION; SPECIAL DIDACTICS;
I TALIAN SCHOOL SYSTEM, INTEGRATION

Per comprendere meglio la situazione degli anniaSt, popolazione attiva capace di far fronte ai crescanluppi
in cui si sviluppa e si potenzia l'avvio del prosesdi dell'economia nel quadro della progressiva
integrazione in ltalia, occorrerebbe ripercorrexttraverso industrializzazione e automatizzaziéne

una lettura retrospettiva storica, le fasi in citalia aveva
preso delle decisioni sul’'educazione per le pegsoon In particolare, con lintento di definire una pdske

disabilita educazione per la neonata democrazia, la carta
costituzionale si impegnava a promuovere una scuola
e, in generale, nel complesso e articolato percaliso «aperta a tutt®; quindi una scuola che si apriva anche a

riorganizzazione del sistema di istruzione e foioe& «jnabili’, “disadattati’, “irregolari”, “subnormali e

avviato a partire dal secondo dopoguerra. Infaiine «minorati"%. Tale dibattito non coinvolse solo gli organi
sottolinea Giorgio Chiosso, in questo periodo liétasi  politici e I'opinione pubblica, ma mobilitd ancheniondo
trovava a vivere Un’importante svolta in terminSdUOIa: de”a pedagogia' nei SUOi diversi fréntiimpegnato a

tradurre e promuovere le proprie istanze educativo-

superata la fase dell'emergenza post-bellica coimghani  gigattiche nel folto iter legislativo e politico ehha

probleml_ che si doyettero risolvere sul plano_ de"aaccompagnato le principali fasi della pedagogiacispe
ricostruzione e cogliendo la favorevole congiuntura ... _ . . .

, , o nell'ltalia degli anni Settantainaugurando quel processo
economica, si affermarono quelle proposte di switup

scolastico [...] che intendono risolvere nello stegsopo il culturale, politico e sociale che ha portato, idggogia, al

problema dell'innalzamento dei livelli di scolagita _ _ _ _ _ :
lesigenza di un'omogenea preparazione culturaleatie dellinserimento, prima, e dell'integrazione, poi

passaggio dalla prospettiva separazionista a quella

per ogni cittadino e la necessita di preparare un&On lo scopo, dunque, di ripercorrere le tracce

significative di questa nuova e progressiva congalpeza
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sui temi e problemi della pedagogia speciale, dspnte
saggio intende offrire una panoramica di questoptesso
dibattito storico, culturale, politico, sociale edagogico a
partire dalla voce del Gruppo Pedagogico dell’Babtl a
Scuola. Per tale ragione, si analizzeranno, adifimd
dell'ampia produzione della casa editrice bresgiana
contributi apparsi nella rivist®idattica Integrativain un
confronto aperto con altre esperienze editoriadichge, in
quel periodo, alle questioni della didattica, aellicazione
e della pedagogia “specialeé3¢uola Italiana Moderna il
suo supplementDidattica di Base, Scuola e didattica

A quarant'anni di distanza, un tale
contestualizzazione storica ed epistemologica o#llp e
delle condizioni in cui si & espressa, in quel dege e
poco piu,
Crispiani,

consente di dar conto della sua evoluzione nel temli
coglierne i momenti piu significativi,
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la pedagogia speciale, come ricorda Piefdisadattato”,

la “diversita” come caratteristica ontologica chgiva
degli uomini i quali eriginariamente,in sé e per sé, non
sono “pit” o “meno” dotati, ma tutti “diversamente”
dotati: sono insieme dei “pari” e dei “diversi®»

Pertanto, essere “diverso” dagli altri non erasoteome
sinonimo di “deficienza”, “irregolarita”, “subnorri&”,
ma garanzia e testimonianza di unicitd, singolarita
irripetibilita e, dunque, presupposto del riconosto
dell'’educabilitd di ciascuna persona, anche dilguebn
disabilita. Furono, quindi, proprio le cifre costive del
fondamento metafisico del concetto di persona unchea

lavoro diportarono il gruppo bresciano, nella maggior pddiesuoi

membri, non solo a rifiutare un’idea di “diversitétiotta
al suo dato empirico-scientifico e riconoscere nel
", “minorato”, “ritardato” quella catatistica
di mistero, stupore e originarieta che caratterizza
ontologicamente l'uomo, ma anche a collocare Ila
pedagogia speciale al centro del discorso dellagmgia

dunque di general&* accomunate nellideale di una educazione

comprendere le intense dinamiche che ne ha””i?ntegraleeintegrativaiL5.

determinato le forme e che danno ragione deglitt'asseprecise scelte editoriali

attuali, in termini di ambito di lavoro, relaziodisciplinari,
metodi di ricerca, linguaggio, eéc.

L’editrice La Scuola e il dibattito sulla pedagogiae
sull’educazione speciale promosso daidattica
| ntegrativa

Come la crescita scolastica in Italia negli anriedea fu

— ma non $ble accompagnarono
questo sguardo rivolto alle principali questionillae
pedagogia speciale. Primo tra tutti, “per eta asfia”, va
segnalato lo storico periodico dell’Editricegcuola Italiana
Modernd’, che dedico — insieme ad alcuni numeri del suo
Supplementdidattica di Basé® e del periodicdcuola e
Didattica'® — proprio tra la fine degli anni Sessanta e
Settanta, uno spazio sempre maggiore ai temi della
pedagogia e delleducazione speciale perseguendo

accompagnata da un‘attenzione gradualmente semipre pimpegno di riflettere criticamente attorno  alleues

puntuale per I'educazione del “disadattato”, delébile”,
dell*handicappato”
pedagogia, cosi anche I'Editrice La Scuola, impegfia
dalla sua fondazione a «elaborare una cultura sicdain
grado di stare al passo con le grandi trasformazieh

questioni fondative nel tentativo di delineare ibfio

che mobilito il mondo della gigattico e, soprattutto, epistemologico della igitiea.

Tuttavia, le operazioni editoriali piu importantirapiute,
in quegli anni, sui temi dell'integrazione del “ddattato”
e della pedagogia speciale, riguardarono la creaz-

0
momento% si mostrd un’interlocutrice attenta e recettlvq]ovo della rivista Didattica Integratlvéo (1967) e della

contribuendo attivamente allo sviluppo di una pedga
“specialistica” legata ai temi del “diverso”.

Sulla spinta sia del carattere vocazionale cheteazzava
I'ideale educativo del Gruppo pedagogico bresciaredi
quell’attenzione al “dolore innocenté”e agli “Inamati”

collana, sorta proprio sul successo del periodiay,loro.
Orientamenti didattici per l'insegnamento speciadito
(1970) che raccoglieva studi e volumi dedicati alle
questioni educative e scolastiche degli handicappat
(soprattutto psico-fisictf. Come fu preannunciato a pochi

che da sempre ispiro una delle piu importanti gu'df’he3| dalla pubblicazione didattica Integrativa proprio

spirituali e culturali di La Scuola, Vittorino Chaialini?

dalle pagine dscuola Italiana Moderna

venne promossa una pedagogia speciale che, sempre

fedele al principio di un’educazione
fondamento metafisico del concetto di persona, epive

integrale e al

secondo il pieno sviluppo della scuola ed i provweshti
legislativi in corso, 'assistenza medico-psico-pgogica
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avra un notevole incremento, adeguato alle esigelize
recupero dei subnormali in eta evolutiva. S.I.Mpd aver
dedicato un’ampia rubrica per i minori irregoladara
inizio ad una pubblicazione periodica che si pre=@n
come guida e sussidio per quanti operano nellizébini
che si occupano dei fanciulli in difficolta, specper
minorati mentali, nelle classi differenziali, nelkcuole
speciali ed anche per
individualizzata. 1l nuovo periodico verra pubblicanel

1967-68, in 6 fascicoli di 48 pagine grande formato
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una piu attenta educazione

derivano saranno pit 0 meno soddisfatti e i risiufial o
meno raggiunti e raggiungibili nel normale o nel
disadattato (nel minorato), ma chepitincipio e il fine
dell'educazione rimangono uguali nel primo come nel
secondo caso, perché, anche di fronte a un minosabm
deficitario, sara sempre da promuovenadssimo sviluppo
possibile della sua personalita, ilmassimo possibile
inserimento funzionale ed organico nella societa e |l
massimo possibile arricchimentolturale e civilé®,

riccamente illustrate a due colori, con orientamentTgle affermazione non solo riporta i temi della agabia

pedagogici e ampie trattazioni di didattica pratisassidi,
servizi di consulenza, eée.

La Rivista, sorta per volonta di Vittorino Chizauf®
come complemento ideale @cuola Italiana Moderna
rappresentd per lI'epoca un’assoluta novita, poidhé,
guegli anni, prima di essa, non esistevano altriogei

che si occupavano esclusivamente delle problerrmticlﬂacque

relative alle persone con disabilitQidattica Integrativa
ando, cosi, a colmare un vuoto e un silenzio nefroati
dell’educazione e della pedagogia speciale noridimdiosi
al solo compito di fotografare I'esistente, ma $iesglo
anche di cercare di tracciarne un profilo epistemgicb
attraverso la creazione di un linguaggio condifistin

ambizioso traguardo che, come si evince dallo $pogl

delle nove annate, fu sempre piu marcatamenteadfid
Roberto Zavalloni,

dell’Universita La Sapienza di Roma (1964) e firgia
rilievo di Didattica Integrativa

In tal senso, il primo editoriale della Rivistafiddto alla
penna di Aldo Agazzi,
programmatico:

Se noi concepiamo 'educazione come un processmiin
simultaneamentee con effetti reciprocisi promuovono:
l'attivarsi della personalita nelle sue funzioni reella

sinergica armonica pienezza di se stessa; l'ingsrim
attivo e come soggetto nel gruppo sociale; la pgrézione
dei valori di cultura e di civiltd elaborati nelrso delle
generazioni (I'eredita sociale, la tradizione @yilla

cultura), in modo che la personalita, raggiungendo
propria esplicazione ed autonomia, si arricchissgeime ai
valori umani e si faccia membro della comunita,rapdo,

oltre che in sé, nel contesto della civilta, deifanita e
della storia: se si concepiscono in questi termipiocesso
e I'azione dell'educazione, & evidente che i conghie ne

speciale all'interno delle questioni della pedagogi
generale, ma richiama soprattutto a un’ideale, imisa
dagli esponenti dell’Editrice, di un’educazione @au
didattica che parte e ritorna sempre alla persamapdo
sulle sue potenzialita espresse o inespresse.

Inserendosi, dunque, nel solco della tradizioneagedica
del movimento cattolico brescianBjdattica Integrativa

in particolare, a completamento della tadat
presente nella scuola ordinaria (elementare e media
dimostrandosi un osservatorio attento ai problemi
emergenti dall'extra-scuola e alle risposte ad &sgiite
dalle diverse figure professionali che si occupavaln
assistere [I“handicappat®” nelle varie iniziative che,
proprio in quegli anni, stavano emergendo sullantapi
della societa civile, delle famiglie e delle orgamaizioni di
volontariato.

] ) titolare  della prim"’j‘ cgttedra. OIiIn particolare, a fronte dell'idea di educaziontegrale e
Pedagogia Speciale presso la Facolta di Maglstemt

egrativa intrinsecamente connotata e guidatde dal
differenze personali di ciascuno, il periodico sicd
portavoce delle istanze di “normalizzazione”, “neerp”,
“rieducazione” e ‘riabilitazione” che caratterizzeno

risuona —come manlfestq’orizzonte pratico e teorico della pedagogia enagiva

sopravvissuta in Italia fino agli anni Settantall&stessa
linea, del resto, veniva tracciata, in quegli aoma prima
definizione di pedagogia speciale da parte di Rober
Zavalloni: «una pedagogia che si attua in un sagggte

si distacca dalla norma nel suo rapporto e nel suo
comportamento col mondo esterno, sia nelllambito
ristretto della famiglia, sia in quello piu vastelld scuola

e della societé. In tali parole, sembravano rinnovarsi i
temi dellapedagogia emendati¥a vale a dire di «quella
pedagogia in cui il focus € il processo educativ d
soggetto consideratanormale fuori dalla norma, percio
da “normalizzare”, daemendare cioe da corregge
attraverso I'educazioné®» Sopravviveva ancora, quindi,
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lidea del “minorato”, dellinsufficiente mentale”del Ad ogni modo, possiamo concludere che, nella sppwse
“disadattato” come una “diversita da curare” chedreve paraboldDidattica Integrativasi rese testimone
richiedeva interventi supplementari e differenziati

natura non tanto pedagogico-didattica quanto medico dell'evoluzione dellidea di handicap che la scuola
assistenziale, rinnovando cosi quel prolungato wbion proponeva e aveva presente e di come si e appitddad
tra medicina e pedagogia che aveva prodotto qetskse conoscenza medica, psicologica e pedagogico-didatti
strutture speciali e differenziali che, ora, si simaa tanto della dwersayablhtg, del cambiamento della stedea di

di destituire. Non €&, pertanto, un caso che anche | scuola per Phandicappato; di come si & modificéto
pedagogia &speciale), del tem'po e le varie firme di sguardo sull'insegnante di classe differenziale caok

) g . ) speciale (da insegnante a insegnante specializzatonico
Didattica Integrativa ereditando tale modello culturale ed operatore a componente di una équipe): della pssiye

epistemologico, facciano spesso ricorso a termiralig presa di coscienza da parte delle famiglie circdifficolta
per esempio, “recupero”, “riabilitazione”, “riedugane”, dei propri figlP.
“adattamento”.

Infatti, come afferma Mario Rolli, benché nelle pegdi  Un’analisi in prospettiva che seppe anche manteners
Didattica Integrativacompaia a piu riprese |'espressionedialogo con le esperienze e le teorie proveniesti d
“pedagogia speciale”, la prospettiva pedagogicap@sta dibattito internazionale, come dimostrano i quadri
non sembra superare in modo convincente quellarault comparativi offerti, per esempio, dalla rubrica 4Bgogia
differenziale ed emendativa che tentava di sup&areComparata”.
Piuttosto, in linea con il richiamo che stava awmio in  Fu proprio a causa dell’evoluzione degli orientatnen
quegli anni al paradigma delle scienze delledum@zi educativi e scolastici che, nel 1976, la redaziatie
(come psicologia, neurofisiologia, biologia, fildiso Didattica Integrativa— che in quell’anno aveva cambiato
sociologia, ecc.) che vennero in soccorso di pegiaip |a propria titolazione, daDidattica Integrativa per
insegnanti ed educatori per predisporre intervemti 'Educazione e IInsegnamento Speciak Didattica
trattamenti di cura, assistenza ed educazione parati €  Integrativa per I'lnserimento e I'Integrazione decise di
disabili di ogni genere, anche nella Rivista, itodniti  cessare la pubblicazione della Rivista data «I'ofywita
all'inizio di carattere prevalentemente metodologie ormai riconosciuta di ridurre al minimo I'area deficuole
didattico cedono il passo ad articoli piu dal tagtlinico  speciali per facilitare nel migliore dei modi I'E$mento
(medico, neuropsicologico, psicologico, psichiatyic del fanciullo in difficolta nella scuola normaf@» Tale
pediatrico, ecc.). Cio appare evidente sia da wmaap dibattito, come vedremo, prosegui internamenterap@o
lettura dei nomi delle sezioni e delle rubrichesprdi in  pedagogico dell’Editrice il quale, ancora una vplta
Didattica Integrativa (come, ad esempio, alle seguentraccolse, problematizzandole, le direttrici pedacjog
rubriche curate da Roberto Zavalloni: “Psicoped#mog didattiche e culturali tracciate dalla Legge n. 8&71977.
speciale”, anno I, 1968-1969; “Metodologia riediiva’,  Appare, dunque, evidente il ruolo pedagogico svdko
anno lll, 1969-1970; “Metodologia di recupero”, anvil,  una rivista comeDidattica Integrativache, grazie alla
1970-1971; “L’indirizzo clinico in psicologia”, anV, collaborazione delle diverse firme dell’Editrice ech
1971-1972; “Servizi igienico-sanitari per disadatf@nno durante questo decennio, si dedicarono ai temi
VI, 1972-1973) sia dalle estrazioni professionaki d dellinserimento e dellintegrazione, consenti di
collaboratori coinvolti (in prevalenza, neurologgsistenti approfondire alcuni aspetti epistemologici e anfogici
sociali, psicologi, sociologi o, anche, pediatkix Rivista, della pedagogia speciale del tempo. Saranno, iinfatt
per l'appunto, si caratterizzo fin da subito pesub taglio proprio le pagine del periodico e la loro analisesifica
pluridisciplinare raccogliendo le istanze di quantiche consentiranno, ora, di ricostruire e rintraecia
allinterno del dibattito nazionale, spingevano per passaggi cruciali del complesso ed eterogeneo titibat
formazione di nuove professionalita non piu paizedte pedagogico, culturale, sociale e politico che sic{®0 in
nelle reciproche competenze. Italia a partire dalla fine degli anni Sessantahe porto
alla celebre Legge n. 517/77 sull'integrazione.
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Classi differenziali e scuole speciali: si 0 no?

Definite e regolamentate a partire dal secondo glopaa,
dapprima con la C.M. n. 1771/12 dell'l1 marzo 1953
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pedagogico e politico nazionale, animo anche iffrooo
e il dialogo all'interno dell’Editric.

Tra i sostenitori della legittimita del mantenimerdegli
istituti speciali e differenziali troviamo Maria fesa

successivamente, con la Legge n. 1859 del 31 digemiRovigatti, collaboratrice di Giuseppe Montesancsgeela

1962,
costituite, accanto alle gia esistenti “scuole &icdue
ulteriori “classi di aggiornamento”: una, in primger gli
“alunni bisognosi di particolari cure” e, I'altren, terza, per

istitutiva della scuola media unica, venner&cuola Magistrale Ortofrenica di Roma e penna di

Didattica Integrativa la quale sosteneva la funzione
“integratrice” delle classi differenziali rispettdle scuole
speciali in quanto “sezioni parallele” delle normelassi

coloro che “non abbiano conseguito la licenza medigella scuola elementdfe Tale posizione sembra essere

perché respinti”. Nello specifico, I'art. 12 dellagge
prevedeva la creazione di classi differenziali per
“disadattati scolastici” e, stando alle C.M. n. 85&l| 9
luglio 1962 e n. 934/6 del 2 febbraio 1963, si geagano
alle équipe medico-psico-pedagogiche (che, in aealt

condivisa anche da Giaele Spreafico, direttricesgevizi
sanitari presso “La Nostra Famiglia” di Bosisio iRiarla
quale, entrando nel merito delimerelle sottolinea come
sia le istituzioni speciali sia quelle differenziasi
dimostrino di fatto necessarie soprattutto nei gasiui la

“pedagogico” avevano ben poco), previa segnalaziorfemiglia & disgregata e/o assente e, dunque, pleskibte

degli insegnanti, il compito di certificare queglunni da
avviare a queste forme di scolarizzazione sepakaia.e

patogena di disadattamento. A sostegno della ssia te
l'autrice porta le “buone pratiche” compiute alténno di

un caso che, in questi anni, assistiamo a un niatevaalcune scuole speciali che, a suo awviso, hannosimato
proliferare di classi differenziali, un fenomenoecte di non isolare il bambino attraverso una serietiilita, in
andato sempre crescendo, segnando una discretmfies un dialogo aperto con la famiglia, volte alla sua
solo a partire dal 1974. Va, oltretutto, sottoliteeehe gran integrazione sociaté

parte degli alunni awviati in quegli anni alle aas Pertanto, possiamo concordare con Mario Rolli nel
differenziali non erano tanto bambini o ragazzi ché&ostenere che la lettura della maggior parte deiriboiti
presentavano un qualche deficit (cognitivo, motdigico, presenti inDidattica Integrativaevidenzia, alla luce delle
ecc.) ma provenivano da contesti sociali, culturali sue specificita, un orientamento generale del gedoa
familiari disagiati. Erano, dunque, in molti casambini e favore del mantenimento degli istituti speciali e
ragazzi difficilmente interessati alle attivita &stiche, differenziali,

poco stimolati dai genitoi. Come fa notare Nicola
D’Amico, tali istituzioni rilevarono, sul lungo pedo, «la
loro caratteristica di luoghi di separazione,
emarginazione; dimostrando, soprattutto, che némrsmn
risolvevano i problemi per i quali erano state tgeana
che altri, e spesso pil gravi, ne producev&ho»

Reduce, dunque, da politiche scolastiche e asgiaten
che, con il passare degli anni, si dimostrarono piu
segreganti che “garantiste”, il decennio del Séstasulla
scorta dellaDichiarazione dei Diritti delle Persone con pj natura diversa, invece, sembrano essere lessithai

Ritardi Mentali da parte del’lONU (1971) e del primo gpparse nelle pagine 8icuola Italiana Modernan cui si
pronunciamento giuridico italiano a  favoreegplicitano e argomentano le ragioni pedagogiche,
dell'inserimento degli handicappati nelle scuoldiaarie antropologiche, culturali e sociali a favore detesi
(Legge n. 118 del 30 marzo 1971), si apri propoa C aholizioniste. A tal proposito, si segnala il sag@pinioni
lintensificarsi del dibattito sull’abolizione o bu 3 confronto quale futuro per le classi differenzial?xzhe
mantenimento delle classi differenziali e delle deu raccoglie, simulando una tavola rotonda, la vodeves
speciali. Questo problema teorico, presente nehttlid  autori concordi nel sostenere e auspicare I'abhamdtel

cosi anche quando il nuovo corso portera alla sggpne
delle classi differenziali, ricondotte nell’alveelt® scuole
comuni, la Rivista non cessera di richiamare atheigli
estremismi di posizioni contrapposte, e quandadilpra

la chiusura delle scuole speciali a favore delgrazione
dei soggetti disabili nella scuola di tuttDidattica
Integrativa chiudera, riconducendo le questioni della
pedagogia della diversa abilitzB#vEe,

di
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sistema differenziale, esperti che, a titolo digers
riassumono in sé le problematicita evidenziate arctél
dibattito pedagogico nazionale. Tra questi, Osv&duio
(direttore didattico della Scuola Speciale “Treved
Milano e Presidente Regionale dell’AIMC), il qualeel
denunciare la mancanza di dati circa il reinserimerlle
scuole normali di alunni provenienti da classieliénziali,
si chiede se le “classi differenziali” siano stat@ossano
rappresentare nel futuro prossimo lo strumento edoa
garantire la progressione scolastica dell'allievbe c
presenti lievi difficolta di varia natura, non disgtamente
dalla sua maturazione globale, personale e sodiaitte,
sostiene che l'atteggiamento abolizionista di genen e
sufficiente poiché «non basta, infatti, abolirendannare,
distruggere, se al tempo stesso non si propongalidev
alternative, strutture adeguate alle sempre nueigeeze

socio-educative di una societa in continua e rapida

trasformazione?.

Della medesima opinione & anche Piero Rollero ttdne
didattico a Torino e, poi, ispettore scolasticayuble, pur
riconoscendo le classi differenziali come uno skoto
non del tutto negativo nelle intenzioni dei prommgto
ammette come queste nella pratica siano diventate «
grave fatto sociale e pedagogitbshe ha portato, anche
gli stessi sostenitori piu convinti, tra cui GiovauBollea,

a respingerle come strumento di
situazione €&, secondo l'autore, aggravata ulteeots
dalla violazione di alcune disposizioni le quak, sla un
alto,

fanno obbligo all'insegnante di tentare, prima 'dello in

classe differenziale, “un buon
individualizzato nella scuola comune” e “una attem
vigile azione educativa,

adeguatamente individualizzato”. Fanno obbligo al
dirigente scolastico che “la selezione degli eddcasia
accuratissima” tramite una ben precisa e minuzpsasi
di reperimento, diagnosi e avviamento alle class
differenziali” [e] fanno obbligo di tenere per ogaiunno
anche di classe differenziale “una cartella nellzalg
devono essere raccolte le schede con i risultallie de
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mediante  Finsegnamentq,, im6 Jyuogo

In tal senso, come sottolinea anche Adriana Faworet
Spadoni, direttrice didattica a Roma, alcune caadiz
strutturali e di non sviluppo delle classi differali hanno
fatto si che anche quei pochi casi in cui & avvenlt
reinserimento dei “disadattati” nelle classi norimal
(solitamente in terza e quarta elementare) questo é
divenuto un’impresa difficile sul piano della realt
scolastica «al punto da preludere spesso a urtemgses:.
Per tale ragione, anche l'ultimo contributo deltvdla
rotonda di Amedeo Barigozzi, direttore didatticdsao
(Brescia), afferma come la questione della legitéino
meno delle scuole speciali e delle classi diffei@nmnon
sia di per sé risolvibile in due schieramenti atitif, ma
nasca precisamente

dall'estensione e dalla istituzionalizzazione dehgipio
teorico della differenziazione pedagogico-didatticaesa
come raggruppamento dei soggetti per categorie enex
stabili al fine di provvedere piu efficacemente lato
trattamento; affermando per0 una concezione phattos
schematica del -carattere scientifico che pure deve
caratterizzare ogni struttura e ogni interventoiwellb
ortopedagogico, cristallizzando e assolutizzando un
momento che pud essere importante e utile, entr ce
limiti, ma che & solo uno degli strumenti metoditogla
mettere in atttf.

“recupero”. Tale

Dalle posizioni sopraccitate e dalla lettura di tmnol
contributi presenti inDidattica Integrativa e Scuola
Italiana Moderna emergono, infatti, le tre principali
ragioni per le quali, anche all'interno del dibatti
pedagogico, culturale e politico italiano, si acaph a

insegnamentoyn’abolizione delle classi differenziali e delleuste

speciali.

'accusa che le classi differenzialel
kempo, si sono trasformate in luoghi di emarginagio
sociale, in «strumenti di segregazione e di isotamé®,
spesso a causa sia della scarsita dei mezzi astdispwe
delle scuole, sia di un implicito spreco di energie
iniziative, professionalith Giuseppe Bertagna, a tal
proposito, qualche anno dopo, afferma:

indagini mediche, psicologiche, ambientali e con le

osservazioni degli insegnanti, nonché un giudizisintesi guanta illusa coscienza democratica si nascondtsseo

sul soggetto”, [dall'altro,] salvo lodevoli ecceaip la questi ragionamenti, lo si & capito pit tardi, ql@rsi &

prassi comune € ben lontana da questi indirizzj phiena potuto constatare (e con quali costi!) che la villed

di essere delle norme da osservare, sono dei priekti*2. “differenziali” era sempre senza ritorno, innesgangh
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processo di emarginazione irreversibile e di st riduzione quantitativa dei programmi ordinari, mea e

depotenziamento educativo e cultufale chiamata a distinguersi qualitativamete
_ o o In tal senso, dungue, le scuole speciali e le iklass
Il ruolo negativo delle classi differenziali, eden@entato —  yifferenziali si dimostravano pit luoghi di cura

e veniamo, quindi, alla seconda criticita — dallesenza, sssistenza psico-medica che spazi per un'educazione
soprattutto negli istituti speciali, di una dide#ti 5 tentica del “minorato’. Questa, dunque, rappresém
prevalentemente ~ addestrativa incentrata  Su  COMP{lyza objezione pro-abolizione degli istituti spdicie
ripefitivi, meccanici e sempre uguali corroborandosi,  ifferenziali che emerge chiaramente dalle pagiaied
I'erronea convinzione, al tempo ampiamente diffisa Rjyiste prese in considerazione e che, probabilment

co.ndi.visa,.secon(.jo la quale,. Qata la sua condifiei®®,  acchiude in sé le due precedenti criticita. A afigg di
psichica, intellettiva o cognitiva, I"handicappatéosse  5nni Aldo Agazzi, sottolinea:

destinato esclusivamente all’esecuzione di compiti

semplici, prevalentemente manuali volti a stimolate alla base della loro concezione, sta la medesinmaatig
interessi sensoriali “primitivi" e primari. Considedo del medesimo traguardo oggettivo nel raggiungimetito
'handicap come una condizione oggettivamente e un dato rendimento quantitativamente da conseguire,
deterministicamente  debilitante  (‘un mancare di  anziché la concezione pedagogica che ognuno éssost
qualcosa”) e [I“handicappato” come una persona un “diverso”, e che quindi ognuno deve avere laa“su
“scarsamente dotata intellettualmente”, il compito  ducazione. [...] Il problema non & quindi quelloddire
dell'operatore, del’educatore o del maestro erallan dei ricostituenti ai pit deboli, ma quello di dae ognuno
maggior parte casi, quello di occuparsi della “ri- la propria nutrizione, quel cibo cselume suc”.
educazione”, “ri-abilitazione” del bambino o debgane
secondo le sue (limitate) possibilita. Queste idtjv
ascrivibili sotto quella che allepoca veniva chéaim
“terapia occupazionale”, benché legittimate dangipi di
una “didattica del fare” volta a «esercitare swgaito una
forte azione di stimolo, selezionata e finalizzaper
ottenere il recupero massimo possibile in sengorsae,
globale e vitale%, si dimostravano, sul lungo raggio
“inefficaci” per il compimento di un autentico pesso di
apprendimento per I'alunno “disadattato”. Del restome
scrive Meazzini:

Tuttavia, in aggiunta a queste tre principali niser
mostrate da alcuni esponenti del Gruppo pedagogico
dell’Editrice nei confronti delle classi diffderaal e delle
scuole speciali, Piero Rollero puntualizza che dgioni
(teoriche) abolizioniste prese di per se stessandnadotte

in termini pratici e operativi nella didattica gidiana
rischiano solamente di eludere l'urgente e immieent
"problema della necessaria ristrutturazione delimlsg di
trasformarsi in alibi per non rispondere all'appelii
educazione, istruzione e integrazione che caraftteri
come abbiamo visto, la pedagogia scolastica (eiapgc

non ho niente in contrario se trovo bambini chdanb le degli anni Settanta

perle, ma se dopo tre, quattro mesi li trovo ancoirailare
perle, forse c'€ qualcosa che non funziona, e ho la
sensazione che quello che poteva essere un met@i s
trasformato in finé®.

come pensare di inserire “tout court” in Scuole mali
prive di strutture medico-psico-sociali e specrdie
soggetti che abbisognano di prolungata esercitazion
ritmica e psicomotoria, sui quali occorre interveni
incessantemente per modificare situazioni di diffec

Infatti, lo stesso Ferdinando Montuschi ricordava, i D ) . e
legate a disturbi di organizzazione, di difetti di

qguegli anni, che il lavoro manuale non implica salo . . . R N
. i o ) o ) simbolizzazione, a ritardi di sviluppo del lingudgger
fare”, ma significa che ciascuna attivita, ciasctiare disartrie, dislalie, disfasie, mutismi psicogenit?ome

non ha senso solo “perché tiene impegnato”, ma sognare di poter disporre, di punto in bianco, sdireiti di
soprattutto «perché crea abiti mentali e operatidi»*. specialisti per il trattamento di ritardi motori, idstabilita
In tal senso, anche di fronte alla mancanza dinarogi psicomotorie, di disturbi gnosico-prassi¢i?

ad hoc per le scuole speciali italiane, la didatper gli

“insufficienti mentali” non poteva consistere nefatta
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Infatti, se, da un lato, aumentavano i malumori neton Ferdinando Montuschi che le classi differenzale

confronti di un modello educativo a due velocitadato
sulla separazione tra “subnormali” e “normali”, Itidiro,
non era facile prospettare e realizzare una “teiga

Da queste prime riflessioni del Gruppo bresciama\allo
tra la fine degli anni Sessanta e [linizio del deue
successivo, la scuola
“vincitrice”, anzi permaneva una certa visione jregsa
di scuola, aperta, si, alle nuove sfide

coglierle e, soprattutto, ad affrontarle:

impegnata nello sforzo (ancora ben lontano dakess
riuscito!) di una adeguazione quantitativa allehieste

della massificazione scolastica, con un macroscogic
disordinato aumento del personale docente e deizser
amministrativi e direttivi, la Scuola italiana éagemente

arretrata nei suoi ordinamenti, nei suoi contemi, Suoi

metodi didattici e soprattutto nei suoi vatéri

E «nessuno puo credere che si tratti solo d'unlenad

tecnico»®, & necessario, piuttosto, «riqualificare ogni.

italiana sembrava non uscirne

della
contemporaneita, ma probabilmente non ancora pranta

scuole speciali, su cui all'epoca largamente stutesva,
non erano che un aspetto di un problema piu ampio,

la differenziazione nellinsegnamento, infatti, non
appartiene solo ad un tipo di classe, ad una titazione,
ma all'educare e all'insegnare in quanto tali. 80 plire

non esista insegnamento e rapporto educativo clme no

sianodifferenziatj cioé calibrati alle caratteristiche proprie
della persona di coloro ai quali sono rivolti. [.D& questo
punto di vista, la differenziazione ci mette a ettt con il
mistero del’'uomo in tutta la sua profondita. E aulie
'educazione, prima di tradursi in parole, in azjom
strutture, deve diventare partecipazione al
accettazione del disuguale, contemplazione rispette

discreta della natura umana nella sua meravigliosa

diversit#°.

Nell'eterogeneita delle proposte e delle posizioni,
possiamo affermare che il dibattito pedagogico (moa
solo) interno all’Editrice La Scuola, a cavallo gh anni
Sessanta e Settanta, contribui certamente a sbogerd
vaso di Pandora” portando alla luce un problemzellg

giorno la propria attivita  didattica da parte degliye)e goyole speciali e delle classi differenziaifhasto

insegnanti®’.

In questo appello pedagogico al cambiamento,
necessario quanto impervio, un ruolo centrale ilatfs,
dal Gruppo pedagogico bresciano, alla figura detstia
il quale, per essere un “buon insegnante”, non desae
dimenticarsi di essere, anzitutto, un “buon eduedto
ispirato da

un “agapé, fatta di presenza, di umilta e di disponibilita.

Questa accettazione incondizionata dell’altro euapp il
segreto dell'educazione, accettazione che non e
approvazione né disapprovazione, ma “accoglimerfio”
cio che il fanciullo &, del modo in cui lo €. Qualspetto
della personalita nascente esige questo, e quatiudizi

n

nascosto per molto tempo e che, d’'ora in avanti, sara

ta”iﬂu possibile ignorare.

Gli anni dell'inserimento

Come abbiamo gia richiamato, gli anni Settanta etied
via a una serie di provvedimenti politici e nornaatithe
inaugurarono l'innesto di una cultura integrativhec
consenti il superamento del principio dell'insenmee
Futtavia, questi primi inviti del legislatore alf$erimento
nelle classi normali degli “anormali” si mostraroriim da
subito, non poco problematici poiché, nella maggiarte
dei casi, si risolvevano in un “piatto” e meccanico

si devono vincere nei riguardi di questo o di quel

fanciullo!®®.

Tale affermazione richiama il ruolo centrale chdidmra
del maestro ricopre nel pensiero pedagogico edatidoc
dell’Editrice considerato “autentico educatore” @nrsolo
valido tecnico dell'insegnamento perché, come etdos
affermare Vittorino Chizzolini, non c'é pedagogianza
“buona volonta” e questa non la si eredita né darigi dai

dispositivi del mond¥. In tal senso, possiamo affermare

“trasferimento” da una sezione speciale a una “aten
senza che venga mutata
curricolare delle materie né la struttura buroceatche
prevede un tipo di scuola nient'affatto coinvoltal n
processo di rinnovamento basato sul rifiuto di swhe
aprioristici e tradizionali (questo soprattutto laescuola
media): intendiamo parlare della valutazione,
bocciature, del poco spazio (o0 spesso del rigetie)nella
scuola viene assegnato alle attivita espressiveegdo,
musica, attivita di animazione, di teatro, di sdcamma,
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ecc.) dall'assenza o quasi di creativita, e casi[vi.] Ma &
evidente che, per un inserimento che sia veramhte
occorre permettere all’handicappato di svolgerepsaho
delle proprie possibilita una serie di azioni chesgpno
anche non avere niente a che fare con il programenahe
per lui sono comunque tali da consentirgli momaetiti
espressione, creativita, di lavoro comunitario,

attualizzazione delle proprie sia pur limitate paialitzf?.

d

Paolo Pappafava, in un numero del SupplemBidattica
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Relativamente ai primi, I'accusa alle scuole sgeeialle
classi differenziali da parte delle teorie aboligte di
essere luoghi di segregazione e di discriminazgioeio,
in molti casi, nella proclamazione incondizionatal d
principio (piu psicologico e sociologico che pedgigo)
ideII’inserimento sociale auspicando, come affermai
Luisa Landi Beltrami, alla realizzazione di una aeu
come “agenzia di socializzazione” dove per
“socializzazione” si intende

di Basededicato a questo tema, invitava il lettore a fare

attenzione «alle conseguenze degli inserimentivésg)i”
voluti ad ogni costo e senza nessuna preparazsofe ger
rispondere alla chiamata delle varie

ministeriali)»®2  Tale  operazione, intrinseca e

circolari

'apprendimento di determinati modelli culturali,i d
determinate conoscenze, di abiti, di costumi, dimey di
sistemi di valore tipici del gruppo a cui egli appne
perché possa nello stesso tempo assumere un ruolo
specifico, attivo e dinamiéé

preannunciata (etimologicamente e semanticamergk) n

concetto di “inserimento”, ha promosso, come rieoad

Mario Brontini, dellIstituto Stella Maris” di P&, aveva

Giuseppe Bertagna qualche anno dopo, «un confér@arsyiy sollevato la questione nel 1968, anticipandola,

adattarsi, adeguarsi e uniformarsi a situaziononglieate
da fuori; all'idea di un’operazione meccanica, ftadin
cui non esiste “relazione”, “scambio attivo”, mdtapto
pura compresenza e indifferenza recipréta»

| dati evidenziati dalle varie indagini ISTAT depoc&?,
benché non totalmente rappresentitivi di
concretamente avvenuto a livello territoriale nelieerse
aree della Penisola, restituivano un quadro abbhzsta
veritiero della situazione verificatesi: mentre |'das.
1963-64 si registrd un constante forte incremerdgtied
istituzioni speciali, a partire dal 1971 (sopratiuper le
classi differenziali) inizio un processo non pragraato di
smantellamento delle istituzioni speciali e di m®ento
indiscriminato degli alunni handicappati nelle deuo
comuni che e sfuggito ad ogni rilevazione statésticome
sottolineera Aldo Zelioli al termine di questa $teng,

l'operazione di travaso degli alunni handicappatilled
istituzioni scolastiche speciali a quelle comuniyenuta
nella maggioranza dei casi in modo spontaneo eiccaot
dietro la spinta di azioni piu emotive che razignaveva
creato in molte scuole uno stato di disordine ¢edsione
al quale occorreva [...] porre qualche rimedio raaléefi.

Come si evince dalle pagine delle Riviste dell’Edé, le
conseguenze di tale fenomeno non tardarono acheery
a condizionare all'interno della scuola 'azione deoi
due principali attori: alunni e insegnanti.

quanto

sottolineando che

fin da quando si & affrontato per la prima voltaribblema
dell’educazione dell'insufficiente mentale, si @mdificato

il concetto di recupero con il raggiungimento deldgacita

a stabilire validi rapporti sociali. [...] si tratéedi ricercare

in ogni momento le occasioni piu favorevoli a raffare il
senso sociale dell’alunno insufficiente mentaleniedo
che, attraverso una serie di piccole conquistepasisa
giungere gradualmente a dei risultati soddisfacenti
Educare alla socialita & pertanto un imperativo sihgone
come necessita di  ogni momento dell'azione
ortopedagogica; deve procedere gradualmente ada#ian
in forma conveniente alle varie eta e situazionspeali;
deve estendersi in tutte le direzioni, nella viganfliare
come nella comunita scolastica, nellambiente ctante
nella varieta delle sue strutture. Si aggiungeriafase
terminale del recupero qualche tipica esperienza sh
definisce come preparazione socio-professiéhale

Questo principio di socializzazione richiamato piite
nelle pagine diDidattica Integrativa viene, invece,
ripetutamente  problematizzato nelle altre Riviste
consultate, interessate piu che altro a rilevaredtura
“retorica” del (frainteso) principio dell'uguagliaa
educativa. Per dirla con Aldo Agazzi,

parita e uguaglianza di fronte all'educazione nanldire
uniformita degli esiti, ma pienezza della propraagonalita
per tutti e per ciascuno: da qui la nota e ripefataula
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nostra: scuola di tutti e per tutti, che si attoime scuola di  si superano con corsi “aggiuntivi’, ma con eseroiai
ciascuné’ individualizzate nell’ambito della scuola comunédda'su
misura” di ciascuno® poiché «non deve trattarsi di un
Come sottolinea Piero Rollero, gli ostacoli maggiar nome nuovo per far rivivere realta superate (cafisi
questo auspicato processo di trasformazione dellal® ricupero, classi differenziali...) [ma di] iniziativedi
erano di natura |deO|Oglca, risalenti a un certadondli Sostegno per realizzare una effettiva uguag”an'za d
intenderne criteri di valore e funzioni ed erandicati  opportunita%”.
nellinconscio collettivo e individuale: Per quanto riguarda, invece, gli insegnanti, véasmeta
degli anni Settanta, ci si trovo di fronte a un lcg
nei confronti degli handicappati questi ostacolrigelano problema. Da un lato, stando alle disposizioni rative
nel concetto di una scuola sostanzialmente an@e#isa, \;qenii, Iinsegnante che accettava la nomina ia scuola
con irrinunciabili contenuti programmat|C|, e conet@ . . . . .
: ) : i . speciale doveva rimanervi per almeno un quinquenmo
precise di valutazione, al punto che le “richiestegi . . s
obbligo avvertito piu come condanna che come .

confronti degli alunni vanno ad allargare l'arcaglile . :
handicappati, coinvolgendovi anche gl svantaggiatiTale norma era stata fatta per garantire «la peesen

socioculturaf® insegnanti che potessero mettere a frutto, col demp
I'esperienza acquisita e raggiungere davvero ['masp
0 i cosiddetti “falsi caratterialf®. specializzazione. [...] Ma il quinquennio puo costiy
Seguendo le parole di Mauro Laeng: d’altra parte, una prova dura, debilitante, impesé .

Dallaltro, la progressiva chiusura delle scuoledali,
le nostre classi differenziali, cresciute a dismasu che diventera effettiva di li a qualche anno, portolti
soprattutto nella scuola media, in molti casi sdiventate docenti a rivestire I'incarico di insegnanti di aggio la

classi rifugio per qualsiasi tipo di disadattameetballora  cui funzione e collocazione all'interno della s@jobero,
sono state snaturate nella loro autentica funzidine restava tutta da chiarire.

recupero. Soprattutto poi € stata effettuata mefiesso  parimenti emblematico e non precisamente delineato,
confusione tra il semplice ritardo per cause anthigrie anche dalle disposizioni ministeriali (la Legge et n.

anomalie dellintelligenza e le anomalie del cawll 2273 o i relativi decreti delegati del 1974),, avai, il
facendo di tutta un’erba un fascio. In queste class

differenziali, molte volte, si trovano, fianco aaffico, rapporto. dell |hsegnante. con quUng SO_CEIO_pSICO_
fanciulli di ogni tipo, accumunati solo dal destird pedagogic® nei confronti della quale si verificavano

emarginaziong. spesso atteggiamenti di delega o addirittura di
subordinazion€ risultando «in troppi casi I'organismo che

Gli stessi dispositivi, sia dei corsi di sostegB®R n. 416 sanzionava scientificamente un disegno oggettivo di
del 31 maggio 1974) e delle altre iniziative disogto per emarginazione social&tanto da domandarsi che cosa ci
alunni con lacune nel profitto scolastico (C.M.206 del fosse di “pedagogico” in tale commissione.

29 luglio 1975) sia della figura dellinsegnante diDai problemi e dalle questioni pedagogiche e dicfet
appoggio o di sostegno (DPR 970 del 31 maggio 1975{)nora generati dalla traduzione operativa (0 metelje
introdotti proprio nella meta degli anni Settanéa percare  Politiche scolastiche italiane, appare chiaro, piiste della

di arginare l'esito (gia scritto) di quelle poliie di Legge n. 517/77, come «i tempi dell'euforia
inserimento “selvaggio”, non parevano, per il Gropp semplicistica®® siano terminati e come non sia pil
pedagogico bresciano, del tutto risolutivi delleesfipne. sufficiente creare una “nuova scuola speciale rezllela
Poggiando, di fatto, sulla precisa esigenza giormale®. Proprio con lo scopo di affrontare questi temi
“normalizzare” il profitto degli alunf?, questi corsi Si € tenuto, nel 1976, a Trento un convegno dignaeti e
riproponevano quella “divaricazione classista’itfravi” ~ operatori sociali, promosso dal Gruppo pedagogico d
e i “disadattati” che tanto ci si prodigava ad atéa. Scuola Italiana Modernain cui, come si evince dalla
Come sottolineava Aldo Agazzi irScuola ltaliana relazione riportata nelle pagine della Rivista, &i
Moderna «le difficolta di rendimento di alcuni scolarimo Cominciata a sottolineare la necessita di inverlae
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“logica” con cui solitamente il problema degli verificabile non solo di mancati apprendimenti, ma
handicappati a scuola era stato affrontato: soprattutto di pericolose regressigni

non si tratta —  stato detto — di definire comeedessere Infatti, risolvere la “differenziazione didattica’hella

I'handicappato per essere inserito nella scuolanat®. I  semplice “individualizzazione dell'insegnamento” opu
problema non ¢ di affermare che la scuola devegiiete rivelarsi una scelta carica di conseguenze nedatore
il caratteriale o I'poacusico o il frenastenicalmordo...  non solo minano l'istanza dell’'uguaglianza edueatima

se, infatti, si continuasse a pensare con queggao goprattutto non consentono di realizzare concraténe
|neV|tab|Iment_e,_ pr_lma 0 poi, emergerebbe il quadr(huell’ideale pedagogico di una “scuola per tuttiper
concettuale di riferimento che nel profondo la esode, e . " Ve
. S , _ ciascuno” tanto caro al gruppo dell’Editrice La Sleue
cioé che si puo inserire questo o quell’altro headpato, . . . . .

. . agli esponenti della pedagogia cattolica bresciana.
ma non, per esempio, quello grave e gravissimtar8bbe 0 o i .
percid una classificazione degli handicappati, aora C_'O dimostra Ch?’ sele .suggestlonl SOC'Q'pmmmhe
soglia oltre la quale sarebbe assurdo parlaresarimento. 9iuste ed entusiasmanti, come la relazione finaiad
[...] Il problema invece sta nel definire come desseze la Commissione Falcucci, non si traducono in nuoviauie¢
scuola per accogliere tutti, anche gli handicapgatbigni non si  attuano operativamente (e nella scuola
genere [...] e in fondo questa l'unica logica demticea operativamente significa didatticamente), esadatéoro
tesa veramente alla realizzazione di una scuoléugtee di  carica critica e motivante, possono addirittura egare
ciascuno, orientativa e formatfa confusione negli alunni e smarrimento paralizzaregli

insegnantt.
Sul piano pratico, tale “progetto” invitava al paggio da

una didattica della differenziazione a una didattic La scuola delle classi chiuse, dei programmi rigidi

dell'individualizzazione che comportava I'assunagorin prestabiliti, della selezione occulta e palese, lideg
campo educativo, del concetto di programmazione abbandoni scolastici, della pura e semplice trasiong di
curricolare. Ereditato negli anni Settanta dal titma conoscenze, delladattamento passivo a modellitdies di
statunitense di matrice attivistica e neocomportdisia e comportamento estranei ai bisogni e ai valori delle
richiamato, dapprima, nella relazione conclusivdlade coscienze degli alunni, delle famiglie e dellamiie|...]

scambia i mezzi con i fini. Restituire alla scudk
consapevolezza della sua natura propriamente edacat
significa cercare mezzi perché non sia I'alunnadalttarsi

Commissione Falcucci e, successivamente, formatizza
dalla Legge n. 517/77, tale modello didattico,
promuovendo interventi di tipo individualizzato,cessari . . .

alla scuola, ma viceversa, siano la scuola nornaleassi,

per rispettare modalita e tempi di apprendimento di gli insegnanti, la didattica, le strutture, i rappaociali

ciascun allievo, perseguiva I'obiettivo dell'uguiagiza dei ecc. ad adattarsi allalunno in vista del suo gplo
risultati di apprendimento. integralé®.

Tuttavia, anche questa “alternativa” non tardovelarsi
problematica nella sua attuazione. A tal propositoverso la fine degli anni Settanta, saranno progueste le
Giuseppe Vico afferma che sollecitazioni pedagogiche che, terminata |'espeae
editoriale diDidattica Integrativa animeranno il dibattito
lindividualizzazione si presenta pit che mai utilma promosso tra le pagine Sicuola Italiana Moderna del
impostata su basi concrete, su interventi connfondati  g)g Supplementdidattica di Base dedicate a vagliare
sulla compresenza di piu insegnanti e sulla evletli .\icamente I'ereditah pedagogica tracciata, traorfeu
collaborazione interdisciplinare dei vari docentia . - - L
, , ) , ___intenzioni e mancate concretizzazioni, dalla Legge
retorica dell'inserimento fine a se stesso ha oram , . . .
17/77 e dallauspicato passaggio dal paradigma

dimostrato a sufficienza i suoi limiti soprattutidivello di N . y ) )
scarsa considerazione della dignita di coloro chie IOdelllnserlmento a quello dell'integrazione. Un paggio

avrebbero bisogno. [..] Linserimento e lintegrazio Che, secondo il Gruppo pedagogico bresciano, ros@o

scolastica si esauriscono allora nel semplice “sndm ‘NOminale”, ~ma  soprattutto  sostanziale  perché

scuola con soggetti normali” col pericolo sempreepistemologico e antropologico. Se la parola
“inserimento”, proprio nella sua etimologia, rimand,
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come abbiamo chiarito, allidea di un confermarsistrutturali della scuola, dovettero presto faremtc con i
adattarsi, uniformarsi, in modo anche meccanico, fondi limitati, le rigidita organizzative, le scargisorse
situazioni esterne alla persona stessa cosi clesssdnon umane ancora in corso di preparazione e una nolana (
resti altro che “affiancarsi” ad una altra persamapiente, Legge n. 517/77) che, paradossalmente, non intevdu
ecc®, il paradigma pedagogico dell'integrazione sposatmateria di integrazione scolastica, quelle modéich
dall’Editrice si rifaceva, invece, alla radice tati del all'ordinamento che erano, al contrario, vivameattesé’.
termine: dal verbointeger e dal sostantivointegratio, Cosi, il fascino delle tante (buone) intenzionissontro,
“tenere insieme nella differenza”, “rendere intepieno, sia sul piano nazionale sia tra le pagine dellifixglt con
perfetto” cio che e incompleto o insufficiente a urle dure repliche della realtd dimostrando, ancoa volta,
determinato scopo, aggiungendo quanto &€ necesearicche la presenza di una buona legge non implica
supplendo al difetto con mezzi opportuni. In tals®e una necessariamente la traduzione, immediata e feadale,
persona € ‘“integrata” quando essa, “unita nellaquotidiano delle proposte li contenute. Del resta,storia
distinzione”, della scuola € ricca di leggi “tradite” nello spirie nella
lettera’? e «alla base dell'inquietante problema resta una
agisce con e in mezzo agli altri, quando avvertadparte condizione coscienziale turbata dalla stagnaziahgiano

di un gruppo, di una comunita, di un‘attivita cliguarda  organizzativo%. Come ricordava Piero Rollero,
tutti, quando rispetta certa regole e riesce adireff

qualcosa di sé, anche se modesto, sul piano della

) ¢ - ) nel decennio 1960-70, abbiamo avuto in ambito med®
collaborazione, ossia dell'accettazione reciptbca

una serie di iniziative parlamentari e governatikie hanno
influito notevolmente sullo sviluppo della scuolin
L'integrazione, dunque, presupponeva sempre Uregsac seguito ai piani quinquennali della scuola e atitizione
continuo e dinamic8, «un’operazione plurilaterale e non della scuola media unica (1962), abbiamo assistitna
la semplice combinazione o confluenza di due realta progressiva e massiccia espansione scolasticaa pratia
scolastiche (una di tipo normale e l'altra di tigpeciale) fascia dell'obbligo e poi nella scuola superioreue§o
reciprocad® rilevante, ma dal punto di vista qualitativo ha gengtato

. ' S . diverse tendenze negative e carenze strutturalicygenon
Tuttavia, questa tendenza scientifico-pedagogieapeese S 9 - cpenon

. . o . “ . si é risposto adeguatamente alla richiesta socalei
di posizione politiche che auspicavano tale “camdio . . .
o ) i ) bisogni della popolazione scolasfita

rotta innestando  proposte  operative  sui  temi
dellinnovazione, dell’'aggiornamento e delle rif@m

MABEL GIRALDO
University of Bergamo

1 L. De Anna,Pedagogia speciale. Integrazione e inclusigDarocci, Roma 2014, p. 77.

2 G. ChiossoPedagogia e scuola in ltalia tra utopia e riformisnin S.S. Macchietti (Ed.)Questioni di storia della scuola (1945-
1985) Universita degli Studi di Siena, Quaderni defitlgo di Pedagogia, Citta di Castello (PG) 1986, 45-46.

3 Art. 34, Costituzione: «La scuola e aperta a.tlftstruzione inferiore, impartita per almeno otiani, & obbligatoria e gratuita. |
capaci e meritevoli».

4 Si precisa che, in quegli anni, tali termini erampiegati sia nella legislazione sia nel dibatptwlitico e pedagogico nazionale per
definire situazioni di menomazione e caratterizzZarg@ersone che presentavano particolari deficihatura organica, psichica o
ambientale. Pertanto, sebbene tali denominaziamiosda considerarsi, ad oggi, improprie e supetdeuce delle conquiste della
contemporaneita, nel presente saggio, saranno apraurtilizzati a garanzia di una maggiore “fedsli@grica” in quanto connotano,
nel loro peso etimologico e nel loro valore inteéos, I'evoluzione e i cambiamenti della societa.
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5 Per un maggior approfondimento dei due fronti ela® rispettivi protagonisti, si rimanda a G. 6880,Appendice. Il dibattito
educativo nell'ltalia del secondo ‘90 Id., Novecento pedagogid@997], nuova edizione riveduta e ampliata, La $&uBrescia
2012; G. ChiosstRedagogia contemporangha Scuola, Brescia 2016.

6 Per un ulteriore studio della storia della sciitz@lhana, si rimanda, tra gli altri: G. Bertagmsytonomia. Storia, bilancio e rilancio
di un’ideg La Scuola, Brescia 2008; N. D’amicBtoria e storie della scuola italiana. Dalle origiai giorni nostri Zanichelli,
Torino 2010; R. Morzenti Pellegrink,’autonomia scolastica tra sussidiarieta, differazoni e pluralismi Giappicchelli Editore,
Torino 2011. Per I'analisi delle tappe legislatiegate ai temi dell'inserimento e dell'integraziodelle persone con disabilita, si
vedano: B. Cavalierd| diritto allo studio e all'istruzione dei soggetiandicappati in «Rivista Giuridica della Scuola», 1992, pp.
657 e ss.; P. CrispianPedagogia speciale e normativa sull’handic@gmando, Roma 1995; P. Crispiaklandicap e attivita di
sostegno nella normatiy@Armando, Roma 2000; F. Magiintegrazione scolastica delle persone con dis&hildisturbi specifici
di apprendimento (DSA) e bisogni educativi spe¢BES) in «Nuova Secondaria Ricerca», anno XXXII, nm@ggio, 2015, pp. 22-
42 (include anche un buon apparato bibliografiem@&ccurata appendice normativa); F. Magnirall'integrazione all'inclusione.
Guida per il docente di sostegno a.s. 2016/2Q0E/Scuola-Studium, Brescia 2016 (e-book); C.dgiho,L’integrazione scolastica.
Dalla tutela del disabile ai nuovi bisogni educasypeciali Pellegrini Editore, Cosenza 2014; O. Sagranidlaserimento scolastico
degli handicappati. Principi e normé.a Scuola, Brescia 1989; M. Tortellmtegrazione degli handicappatia Scuola. Brescia
1996; S. Troilo,Tutti per uno o uno contro tutti? Il diritto all'tsuzione e all’integrazione scolastica dei disalniélla crisi dello stato
sociale Giuffré, Milano 2012.

7 G. SandroneRedagogia speciale e personalizzazione. Tre pragpaier un’educazione che “integral.a Scuola, Brescia 2012 (in
particolare, si rimanda alla parte storico-compeaafirmata da Valentina Arcomano). Cfr. anche B¢8, Una mirabile avventura.
Storia dell’educazione dei disabili da Jean Itar@&#&vanni BollealLe Lettere, Firenze 2011; A Canevaro, J. Gaudigaducazione
degli handicappati. Dai primi tentativi alla pedagjia moderna Carocci, Roma 1988; A. Canevaro, A. Gouskatdifficile storia
degli handicappati Carocci, Roma 2005P. Crispiani (Ed.),Storia della pedagogia speciale. L'origine, lo sypo, la
differenziaziongEdizioni ETS, Pisa 2016.

8 Si segnalano di seguito le annate esplorate delerse riviste Scuola Italiana Modernadal 1967-68 (anno LXXVII) al 1981-82
(anno XCI);Scuola e didatticadal 1967-68 (anno XllII) al 1981-82 (anno XXVIDidattica Integrativa dal 1967-68 (anno 1) al
1975-76 (anno IX).

9 P. Crispiani (Ed.)Storia della pedagogia specialeit., p. 57.

10 G. Chiosso,Profilo storico della pedagogia cristiana in ItaligXIX e XX secolg)La Scuola, Brescia 2001, p. 207. Per
approfondimento piu articolato della storia del&sa editrice bresciana si rimanda anche a L. PkaZ&ql.), Editrice La Scuola,
1904-2004: catalogo storicd.a Scuola, Brescia 2004.

11 E. Damiano (Ed.)La centralita delllamore. Esplorazioni sulla pedaga di Vittorio Chizzolinj La Scuola, Brescia 2009, p. 159.
Evidente qui il richiamo #edagogia del dolore innocentit don Carlo Gnocchi, volume pubblicato propridl'&alitrice La Scuola
nel 1956.

12 Cfr., tra gli altri, G. Bertagna (Ed Yittorino Chizzolini educatore. Un bresciano protadsta dello sviluppo della scuola italiana
cit.; E. Giammancheri (Ed.Profilo spirtuale di Vittorino ChizzoliniLa Scuola, Brescia 1994.

13 A. Agazzi,Sui corsi di sostegno e di ricupeiio «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. 1%, marzo 1976, p. 10.

1 Questa prospettiva emerge anche da diversi cafitjipesenti nelle annate delle Riviste esplorae ippresente lavoro. A tal
proposito, si segnalano: M. Jono€tgme si deve intendere la didattica differenziadesDidattica Integrativa», anno I, n. 1, 1 ottobre
1967, pp. 15-17; [Redaziond]]ll Congresso Nazionale della SIAME sul tema “liiedzione speciale in eta prescolasticahno I,

n, 2, 1 novembre 1968, pp. 44-16 (si veda, in palar modo, la relazione di Aldo Agazzi).

151 a parola “integrazione”, infatti, era gia notaGriuppo Pedagogico dell’Editrice grazie all'idealgostiano della “scuola integrale”
e, dunque, comparve tra le pagine delle varie atiiz editoriali dell’Editrice con un certo anticiggispetto al quadro culturale,
politico e pedagogico nazionale. Inoltre, va satedto che, nella generale riflessione circa edrittili per riformare e riformulare il
concetto di “scuola”, il fronte cattolico bresciario contrapposizione all'ideale laico-comunistdlaléscuola integrata” (cfr. G.
Chiosso,Pedagogia contemporangeit.; Id., |l dibattito sulla scuola integratain «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVIII, n. 9
1 febbraio 1969, pp. 7-9) riprese la tesi dellagigrazione scolastica”. A partire soprattutto daiéllisi di Giovacchino Petracchi, si
auspicava la creazione di una scuola che, nel psoceducativo del bambino, riconoscesse, da une, gaari dignita al tempo
dedicato alle attivita pomeridiane extrascolastieha quello dellimpegno del mattino e, dall’altyaromuovesse la necessaria
collaborazione tra coloro che hanno responsalslitacative. «L’integrazione scolastica non & idamatifile né con una semplice
estensione delle ore scolastiche, né con la scidaazione della giornata del ragazzo e neppurdatnasformazione della scuola in
“casa del fanciullo”... Anche quando si conseguaill gvanzato processo di integrazione della scliolpgra educativa rimarrebbe
monca se privata del corrispondente proposito dthacdella comunita sociale. Il giovane deve pdtevare nella famiglia, nella
scuola e nella societa le opportunita che gli péiane di liberare le personali risorse e di matinatelligenza e carattere in un
orizzonte di vita il piu vasto e ricco possibilég. (Petracchil 'integrazione scolasticaLa Scuola, Brescia 1969, pp. 50-51). Pertanto,
«si puo arguire che mentre il principio della “igtazione scolastica” si proietta come fattore dagficazione di un nuovo concetto
di scuola e della sua funzione, l'idea della “seualtempo pieno” si propone come itinerario opeoadi serve immediatamente a fini
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realizzativi. Da cio si comprende bene che la “fz@otempo pieno” trova la sua piu profonda giiesifione nelle motivazioni della
“integrazione scolastica”™ (G. Petracchitegrazione scolastica e tempo piei@ Scuola, Brescia 1976, p. 96). Per un maggior
approfondimento della prospettiva di Petracchijeslano, oltre ai volumi gia citatProblemi ed equivoci a proposito della “scuola
integrata”, in «Scuola Italiana Moderna», vol. LXXVI, n. 11967, pp. 5-7Problemi di riorganizzazione strutturale della staio
elementargin «Scuola Italiana Moderna», vol. LXXVIII, n. 12969, pp. 5-7Una “riforma permanente” della scuolan «Scuola
Italiana Modernax, vol. LXXVIII, n. 15, 1969, pp-6

18 Sj pensi, per esempio, alle numerose “Scuole Egtivedagogia” dedicate ai temi dell'integrazidiegli handicappati, ai corsi di
aggiornamento tenuti dal Gruppo Pedagogico dellitédi La Scuola o ancora alle visite nelle divaragioni europee promosse dalla
redazione dDidattica Integrativa.

17 Per un approfondimento della storia $fiuola Italia Modernasi rimanda, tra gli altri, a F. Prunefcuola ltaliana Moderna
[scheda all'interno della sezione | periodici]LinPazzaglia (Ed.)ditrice La Scuola, 1904-2004: catalogo storict., pp. 737-739;
M. Cattaneo, L. Pazzaglia (EdsMaestri, educazione popolare e societa in «Scutdbaha Moderna» (1893-1993)a Scuola,
Brescia 1997.

18 Sj vedano, nello specifico, le seguenti annbpeoblemi dell'inserimentpanno XlI, 1976-1977 (nn. 1-6pnovazione educativa e
integrazione scolastica degli handicappanno XIlII, 1977-1978 (nn. 1-5)nnovazione educativa e integrazione scolasticalideg
handicappati anno X1V, 1978-1979 (nn. 1-7knovazione educativa e integrazione scolasticdidemndicappatj anno XV, 1979-
1980 (nn. 1-7)Innovazione educativa e integrazione scolasticdidegdicappatj anno XVI, 1980-1981 (nn. 1-6).

19 Cfr. F. PruneriScuola e Didattica[scheda all'interno della sezione | periodicii,li. Pazzaglia (Ed.)ditrice La Scuola, 1904-
2004: catalogo storicocit., p. 753.

20 Cfr. F. PruneriDidattica Integrativa [scheda all'interno della sezione | periodicii,i. Pazzaglia (Ed.Editrice La Scuola, 1904-
2004: catalogo storicocit., pp. 756-757; M. Rollf,Didattica Integrativa per I'educazione e I'insegneento speciale”. Una rivista a
terming in E. Damiano (Ed.),a centralita del'amorecit., pp. 159-201.

21 L. Caimi, La nascita e gli sviluppi dell'Editrice La Scuolblell'ltalia contemporaneain L. Pazzaglia (Ed.)ditrice La Scuola,
1904-2004: catalogo storicait., p. 83.

22 Redazione]Didattica Integrativa in «Scuola Italiana Moderna», anno LXXVII, n.1B Settembre 1967, p. 4.

23 Come fa notare Mario Rolli, la figura di VittorinGhizzolini pud essere considerata come una “assamsenza” (M. Rolli,
“Didattica Integrativa per I'educazione e I'insegnmento speciale”. Una rivista a termineit., p. 169) dal momento che, benché il
nome del maestro bresciano compaia per tutte le aonate del periodico come Direttore responsahilesalta non un articolo, una
nota o un commento all’interno della Rivista rigold sua firma.

24 M. Rolli, “Didattica Integrativa per I'educazione e l'insegmento speciale”. Una rivista a termipeit., p. 167.

25 A. Agazzi,Una finalita, in «Didattica Integrativaanno I, n. 1, Ottobre 1967, p. 2.

26 pare lecito presumere che, nell’'orizzonte cultumlpedagogico del concetto di “integrazione stiokspromosso dall’Editrice,
anche la scelta dell'utilizzo dell'aggettivo “integiva” nella titolazione della Rivista sia avveayter rimarcare la linea editoriale del
periodico interessata a dar voce ai protagonistraqi all'interno delle stesse scuole specialie€d®, proprio per le caratteristiche
stesse dei loro alunni, piu delle scuole ordinarano chiamate a includere nella propria aziodattica e di cura le diverse attivita
“integrative”, appunto, di cui si componevano gipaendimenti informali e non formali del bambinded giovane.

27 R. Zavalloni (Ed.)La pedagogia speciale e i suoi problein Scuola, Brescia 1967, p. 17.

28 per un approfondimento storico delle origini dgledagogia emendativa in Italia, si vedano, tralgti: G. SandronePedagogia
speciale e personalizzazigneit.; P. Crispiani,Storia della pedagogia specialeit. Va sottolineato che il termine “pedagogia
emendativa” € stato utilizzato, prevalentementé,coatesto italiano e corrisponde, a grandi lirgig nozione di “ortopedagogia”
preferita, invece, nel dibattito internazionale.

29 M. Gelati,Pedagogia speciale e integrazione. Dal pregiudiiti interventi educativiCarocci, Roma 2004, p. 26.

30 M. Rolli, “Didattica Integrativa per I'educazione e l'insegmento speciale”. Una rivista a termipeit., p. 180.

31vi, p. 176.

32 M. CattaneoDa “Didattica integrativa” a “Scuola Italiana Modema” continuita del nostro servizjdn «Didattica Integrativa»,
anno IX, nn. 9/8, maggio-giugno 1976, p. 2.

33 Per un approfondimento del funzionamento dell®lscapeciali e delle classi differenziali e debldter di “reperimento”, si veda:
P.L. Dini, Classi differenziali e scuole speciafirmando Armando Editore, Roma 1965.

34 N. D’amico, Storia e storie della scuola italianait., pp. 627-628.

35 Va segnalato che tali valutazioni critiche cireaplossibile abolizione delle scuole speciali emersea le pagine delle riviste
dell’Editrice, gia a partire dalla fine degli arfdéssanta, con un certo anticipo, dunque, rispétdattitto politico nazionale in cui
tali questioni saranno espressamente e formalnadfntatate solo dal 1975 con la Commissione Falicucc

36 Va sottolineato che tali argomentazioni erano gjiite affrontate dall’autrice in due suoi precedealumi: Educhiamo i meno
dotati (1954) ell pedagogista nell’équipe per il recupero dei disdtati (1962).

37 Cfr. G. SpreaficoSono ancora necessariei «Didattica Integrativasfebbraio 1971, n. 5 anno 1V, p. 3. Una simile piosig &
tracciata anche da Nella Sessa-Morelli la qualerafd «sono dell’avviso che le classi differenzitdbbano accogliere gli alunni con
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modesti aspetti negativi della personalita (vasedia cotta) e non alunni patologicamente difétteasi di ferro)» (N. Sessa-Morelli,
Aspetti positivi dei moderni indirizzi pedagogiéille classi differenzialiin «Scuola e Didattica», anno XVI, n. 20, 15 agb871, p.
1743).

38 M. Rolli, “Didattica Integrativa per I'educazione e I'insegmento speciale’git., p. 185.

39 AA.VV., Opinioni a confronto quale futuro per le classi differenzialit «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXI, n. 8, 1
gennaio 1972, pp. 8-15.

40\vi, p. 8.

4 vi, p. 10.

42 \vi, p. 11.

i, p. 13.

44 \vi, p. 14.

45 L. Serpico PersiccClassi differenziali. Problema apertim «Scuola e Didattica», anno XVI, n. 10, 15 felb 1971, p. 871.

46 G. Aliprandi,A proposito delle classi differenziaih «Scuola e Didattica», anno XVI, n. 15, 1 magt@®71, p. 1286.

47 G. Bertagnall “dovere” dell'integrazione,in «Scuola e Didattica», anno XXV, n. 20, 10 agd€80, p. 10.

48 M.A. Barbaglia, E. Robiati, sussidi didattici. Significato e valore nella sta specialein «Didattica Integrativa», anno |, n. 1, 1
ottobre 1967, p. 40.

49 P, Meazzini,L’evoluzione del processo di integrazione in Italia L. De Anna,ll diritto allo studio. La sentenza della Corte
Costituzionale 215/87. Aspetti pedagogici, didagigiuridici, Edizioni L'ED, Roma 1992, p. 93.

0 F. MontuschilLavoro mentale e lavoro manuale, «Didattica Integrativa», anno I, n. 1, 1 ottoh&67, p. 42. In queste parole si
possono scorgere gli ideali di una didattica attihe, dalle pagine dell’Editrice, si opponeva ansodello di scuola inculcativa,
tradizionale e prescrittiva basata troppo sul progna e poco sul fanciullo. A tal proposito, il Gpepgpedagogico bresciano si rifa a
un attivismo depurato dei protocolli sperimentadéiberati nei centri di ricerca psicopedagogica rdfdo, principalmente, su una
matrice piu spontanea e legata all'iniziativa delestro che predilige al concetto di “esperimentadlp di “esperienza”, a “metodi
sperimentali” quello di “pratiche esperienziali"f(CG. Chiossol.a pedagogia contemporanegit., pp. 46 e ss.).

51 M. Brontini, A. Tordini, A.M. Giusi,Strutture scolastiche e metodi ortopedagagici «Didattica Integrativa», anno I, n. 1, 1
ottobre 1967, p. 8.

52 A. Agazzi,Corsi di sostegno e corsi di ricupero al vagliotm, in «Scuola e Didattica», anno XXI, n. 11, 1 mar834, pp. 4-5
(cfr. anche 1d.]JI disadattamento scolastico nella scuola media Scuola, Brescia 1966: il volume raccoglieviedsi contributi del
pedagogista bresciano apparsiSauola e Didatticae pubblicati nel corso degli anni Sessanta). Dai@ione sembra discostarsi,
pero, da quanto afferma Roberto Zavalloni il qualalle pagine del periodicDidattica Integrativa legittima il paradigma della
normalizzazione: «la pedagogia speciflad[A.“pedagogia emendativa”] ha precisamente lo scof@vdrire quanto piu possibile la
normalizzazione del comportamento degli alunningiassi minorati fisici, psichici o disadattati &dic In altri termini, essa si
ripropone di vincere il “complesso di poverta” delggetto, valorizzando la sua minorazione o il disadattamento» (R. Zavalloni,
La normalizzazione dei minorain «Didattica Integrativa», anno |, n. 5, 15 nmaf968, p. 3). Inoltre, citando De Sanctis, afferma
che «la preoccupazione dell'insegnante-educatorest® tanto nell'attenuare il grado di inferiordal ragazzo minorato, quanto
nell’avvicinare il pit possibile le attivita di gs#® ragazzo a quelle della vita normaltidem), o meglio, come precisera in seguito,
di «avvicinare quanto piu possibile la vita deidali disadattati a quella dei fanciulli normal{RR. Zavalloni,Aspetti metodologici
della pedagogia special# «Didattica Integrativa», anno Il, n. 8/9, maggiogno 1969, p. 5).

53 P, Rollero,Classi differenziali: un problema apertm «Didattica Integrativa», anno V, n. 6, marz&Z29pp. 41-42(il saggio &
tratto da un articolo pubblicato dall'autore nekipdico dell’Associazione Italiana Maestri Cattoldi Torino Vita Nostrg. Un
rinnovamento che per essere realizzato richiedeedanno notare le penne giuriste delle rivisteFdhaiano De Zan (Parlamentare
delle file di Democrazia Cristiana) a Luigi Agaz@irma giuridica di Scuola Italiana Moderna un’organica e rinnovata
regolamentazione. Per un approfondimento del dibatbrmativo apparso sulle Riviste in quegli arsiivedano i seguenti articoli:
F. De ZanManca in Italia una politica dell’assistenzan «Didattica Integrativa», anno |, n. 4, 1 gennE68, pp. 5-6; Id.Ancora
solo proposte di legge..in «Didattica Integrativa», anno V, n. 1, ottod@71, pp. 2-3; Id.Dopo molte proposte rimane I'atteda,
«Didattica Integrativa», anno VII, n. 1, ottobre739pp. 3-4.

54 0. Brivio, Scuole speciali si, scuole speciali itog«Didattica Integrativa», anno V, n. 1, ottob8¥1, p. 4.

55 P, Prini,Crisi della societa e rinnovamento della scudhagScuola Italiana Modernax, anno LXXIX, n. 13,rh&rzo 1970, p. 4.

56 G. Corna PellegrinDalla parte dei piti debolin «Scuola Italiana Moderna», anno LXXVIII, n. 0febbraio 1969, p. 21.

57 A. Agazzi,Classi di aggiornamento e classi differenziali: nmmsta abolirle o trasformarlén «Scuola e Didattica», anno XXI, n.
11, 1 dicembre 1971, p. 389.

58 A. Gille, Per una contestazione degli educatami «Scuola Italiana Moderna», anno LXXIX, n. 19uglio 1970, p. 4. Si vedano
anche i seguenti articoli: R. Giobeiitisegnanti per alunni culturalmente svantaggiati«Scuola Italiana Moderna», anno LXXIX,
n. 5, 15 novembre 1969, pp. 12-13 (in cui l'autredenca le caratteristiche del “buon insegnate” quegsti alunni culturalmente
svantaggiati alcune di natura conoscitiva, che il maestro pupreqdere, altre meno “insegnabili” perché riguacdda sua
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personalitd); G. Petracchi,maestro e il rinnovamento della scuola,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXIX, n. 1, §&tembre
1969, pp. 6-8.

59 Cfr. G. BertagnaVittorino Chizzolini “pedagogista”git., pp. 47-48.

60 F, MontuschiAl di la delle classi differenziglin «Didattica Integrativa», anno V, n. 2, novemt®71, p. 3.

61 G. L. Zucchini,Tecnologie educative per handicappati ed editodalastica,in «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXIII, n. 17,
15 maggio 1974, p. 85.

52 p, Pappafavd| problema degli handicappati tra inserimento,dgtazione e qualunquismim «Didattica di Base», anno XII, n. 5,
1 aprile 1977, p. 43.

63 G. Bertagnall “dovere” dell'integrazione,cit., p. 10.

84 Cfr. G. Spreafico| fanciulli irregolari: chi sono ? quanti sono ? sa facciamo in Italia per loro,?n «Didattica Integrativa»,
anno lll, n. 1, ottobre 1970, p. 28.

85 A. Zelioli, Dossier: Dalle classi differenziali allintegrazienscolastica degli handicappatiy «Scuola Italiana Moderna», anno
LXXXVII, n. 5, 1 dicembre 1978, p. 14.

66 M.L. Landi Beltrami,La scuola speciale “agenzia di socializzazionit «Didattica Integrativa», anno VII, n. 1, ottelit973, pp.
17-18. Nel generale problema della socialita nfelienazione umana, I'appello a una maggiore sineirgigscuola e societa proposto
dall'autrice sembra trovare giustificazione neinpipi di una sociologia dell’educazione. Le sueopmrinfatti, sembrano lontane
dallideale pedagogico dellsocieta educantehe trova fondamento nel tema dell’educazionead®a@ dell’approfondimento della
natura del rapporto tra persona e societa. Quéstlm hanno radici lontane e che trovano sostedfiioterno del dibattito dei
pedagogisti cattolici nella teoria agazziana dsbaieta come ordine educan{&965) (cfr. A. Agazzila societa come ordine
educantein AA.VV., Educazione e societa nel mondo contemporaneo. Btudiore di Sua Santita Paolo Mla Scuola, Brescia
1969, pp. 13-36% nei richiami di Santomauro al carattere socialize e sociale dell’'educazione e all'incidenzacta su di essa
dai dispositivi sociali e comunitari (cfr. G. Samtauro, Il socialismo pedagogicoin AA.VV., Nuove questioni di storia della
pedagogia vol. lll, La Scuola, Brescia 1977). Per un ulbegei approfondimento, si rimanda a G. Chiod3alla pedagogia della
“societa educante” al Rapporto Faurén «Pedagogia e vita», vol. LVI, n. 2, 1998, pp-107 e Id.La “societa educante” negli
anni Settanta tra educazione permanente e deseakmiongein «Pedagogia e vita», vol. LVI, n. 3, 1998, pB-79.

67 M. Brotini, Lo sviluppo della socializzazionie, «Didattica Integrativa», anno Il, n. 1, ottoldi@68, p. 9.

68 A. Agazzi,Sui corsi di sostegno e di ricupein,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. 14, dile 1976, p. 11.

89 P, Rollero,Un’analisi della situazione nella provincia di Tan, in «Didattica di Base», anno XlI, n. 5, maggi&@I9p. 37.

0P, Pappafavdl problema dei fanciulli caratterialiin «Didattica Integrativa», anno VI, n. 7, april@73, pp. 9-12.

> M. Laeng,Promuovere il massimo sviluppo del fanciuilog«Didattica Integrativa», anno VI, n. 4, genna@v3, p. 3.

"2 E. Fresolonel.a funzione dei corsi di sostegrin «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. $ebbraio 1976, pp. 14-15.

73 A. Agazzi,Sui corsi di sostegno e di ricupeiia «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. 14, aprile 1976, p. 6.

" G. Petracchil corsi di sostegnain «Scuola ltaliana Moderna», anno LXXXV, n. 3, dttobre 1975, p. 9.

S P. Pappafavd,a scuola speciale e I'insegnante,«Didattica Integrativa», anno VI, n. 1, ottodi@72, pp. 13-14. Inoltre, aggiunge
l'autore, «nel grande mosaico del personale attealenimpegnato nella scuola speciale, a fiancoottire che hanno raggiunto
un’autentica qualificazione, esiste una schieraft@sto consistente, di colleghi che stentano arirsi nel nostro ambiente
scolastico, che non riescono a calibrare le lopersnze e la loro personalita rispetto alle nusiigazioni pedagogiche, che fanno,
per cosi dire, il conto alla rovescia. Siamo taatduati a discutere degli alunni disadattati che sfuggita la ricognizione numerica
degli insegnanti disadattati che prestano la Iqgera nella scuola specialelwi( p. 13).

76 Come abbiamo precedentemente chiarito, sono ggiéstnni in cui anche dal punto di vista giuridisocerca di procedere verso
una visione unitaria e organica dei servizi socibiile tema, non a caso, viene proposto a pius#pdalle Riviste, tra gli altri: P.
Rollero,Medicina scolastica e servizi socio-sanitan,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 4, G&obre 1976, pp. 14-15;
Id., Visione unitaria e organica dei servizi sociafi,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 5ndvembre 1976, pp. 12-13.

T E. Ricchezza, P. Rollertyna équipe scolastica per gli alunni handicappati«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n.1&
gennaio 1977, pp. 9-13.

8 G. Bertagnal ragazzi “difficili” e la scuola,in «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 1, d&tembre 1976, p. 15.

1vi, p. 14.

80 Questo, del resto, il forte richiamo presentattlanelazione conclusiva della Commissione Falcuaajuale, presupponendo «il
convincimento che anche i soggetti con difficolta setiluppo, di apprendimento e di trattamento devassere considerati
protagonisti della propria crescita» e riconoscelascuola come luogo-chiave dove le potenziafifividuali di ciascun allievo
possono trovare compimento, auspica il superaméintpualsiasi forma di emarginazione degli handiedppttraverso un nuovo
modo di concepire e attuare la scuola per il géafendamentale «lI'affermazione di un piu ampio @t di apprendimento che
valorizzi tutte le forme espressive attraversodaligl'alunno realizza e sviluppa le proprie potatia e che sino ad ora sono stati
prevalentemente in ombrax.

81 G. Bertagnal ragazzi “difficili” e la scuola,cit., p. 14.

82 G. Vico, Gli handicappati nella scuola mediim, «Scuola e Didattica», anno XXI, n. 11, 1 mar2d@, p. 6.
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83 G. Petracchil'individualizzazione non bast& «Scuola Italiana Modernax», anno LXXXV, n. 4pdvembre 1975, p. 8.

84 A. Zoi, Un progetto per le attivita integrativéy «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 15, tharzo 1977, p. 12.

85 [Redazione],Innovazione educativa e integrazione scolasticalidegndicappatj in «Didattica di Base», anno XIlI, n. 1, 15
settembre 1977, p. 58.

86 P, Pappafavdl problema degli handicappati tra inserimento,dégtazione e qualunquismim «Didattica di Base», anno XIlI, n. 5,
1 maggio 1977, p. 40.

87 |bidem

88 G. Vico, Gli handicappati nella scuola mediait., p. 6.

8 p. Pappafavdl problema degli handicappati tra inserimento,gégtazione e qualunquismait., p. 41.

% p. pPappafavd)na legislazione insufficient@n «Didattica di Base», anno XIIl, n. 1, 15 settee 1977, p. 70.

91 G. Bertagnal.e nuove realta culturali nella scuglan «Scuola ltaliana Moderna», anno LXXXVII, n.,Mlmarzo 1978, p. 15. Nel
medesimo periodo, anche Laura Serpico Persiconirarticolo apparso s&cuola e Didatticaaccusa la Legge di non essere
sufficientemente chiara in alcuni suoi passaggie@&mpio, I'art. 7) e ne riprende alcune problecitat(L. Serpico Persicddeglio...
mai che tardjin «Scuola e Didattica», anno XXIII, n. 14, 1itgpAd 978, pp. 3-6.

92[Voce ai lettori],Quale insegnamento per gli handicappati? «Scuola Italiana Moderna», anno XC, n. 11,at2n 1981, p. 1.

9 P, Rollero/nserimento degli handicappati, innovazione scadase riforma dei servizi socialin «Scuola Italiana Moderna», anno
LXXXVII, n. 8, 15 gennaio 1978, p. 10.
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