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Introduzione
Integrazione e/o inclusione.
Mode linguistiche o differenti strategie pedagogich, didattiche e ordinamentali?

Introduction
Integration and/or inclusion.
Linguistic trends or different educational, didactical and policymaking strategies?

MABEL GIRALDO

A quarant’anni dalla Legge n. 517 del 1977 che 8egn  docente (disciplinare e di sostegno) gioca un ruolo
Italia, una svolta culturale con l'abolizione deltéassi fondamentale nel garantire lo sviluppo personaeaale
differenziali per gli alunni con disabilitd, non go  dellalunno con disabilita (ma non solo) mediante i
fraintendimenti si celano, ancora oggi, dietro piego di  conseguimento di quelle competenze personali neidess
termini come “integrazione” e “inclusione”, speasgati, nei diversi contesti di vita quotidiana. Tali tembhe sono
con disinvoltura terminologica, come sinonimi alaidel  arricchite e confermate, allinterno di questa @im
contesto culturale, storico e sociale che ne héaatinato  sezione, dall'introduzione e dall'interpretaziorieattune
profondamente il significato e, di conseguenzailitazo. fortunate esperienze educative e didattiche chendhan
Dai primi tentativi di inizio degli anni Sessantleapit  promosso l'integrazione/inclusione all’interno d#versi
recenti disposizioni, si sono succeduti nella R#ais contesti formativi (formali, non formali e infornpl
almeno quattro paradigmi (medicalizzazione, insentao,
integrazione ed inclusione) che, da altrettanériifienti La Rivista si apre, dunque, non casualmente, con la
teorici e normativi, solo apparentemente prossiranno  presentazione di alcuni progetti di ricerca voltndagare
cercato di dare una risposta operativa all'incomiva la  le conseguenze che la promozione a livello ordimaate
disabilita nell’aula scolastica. di una scuola “inclusiva” ha avuto nella didattieain
Il presente numero monografico della Rivis@mazione, particolare, nella formazione degli insegnanti.
lavoro, personaesplora le attuali prospettive pedagogicheAiello, Sharma, Di Gennaro, Dimitrov, Pace, Zollo e
e didattiche che, in difesa delluno o dell'altrerrhine,  Sibilio, in A study on Italian teachers’ sentiments,
sono emerse nel dibattito sulla pedagogia specialettitudes and concerns towards inclusive education
illustrando al lettore la grande varieta di ricexral temi  partendo dall’attestazione della correlazione pasit
che rendono sicuramente ricco il sistema educativoiconsciuta in letteratura tra la qualita dell'igegamento
italiano. Un sistema che, ancora oggi, pur conude s offerto e le prestazioni degli studenti, offroncauprima
criticita e contraddizioni, € guardato con inteeestagli  restituzione dei dati emersi da una ricerca engiric
altri Paesi. A questo scopo, il numero monografico condotta su 437 docenti durante un corso di foromezi
suddiviso in due sezioni. organizzato dal Dipartimento regionale per le Sewtdlla
Regione Campania e consegnato dall'Universita ldrisa
Nella prima parte trovano un ampio spazio diversinelle province di Salerno, Caserta, Avellino e Bemto.
contributi, piu di carattere pedagogico generalbg ¢ Lo scopo dello studio € esplorare, con l'aiutoalsttala di
intendono approfondire le questioni emergenti dacessi  valutazione Sacie-R (tradotta per I'occasione), liqua
di integrazione/inclusione scolastica in cui laufig del  atteggiamenti, sentimenti e preoccupazioni verso
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didatticaNella prima parte, la Rivista, inoltre, apre al mon

dell'extra-scuola e alle figure educative in esepégnate

Una seconda ricerca & quella presentata da Striangtazie al contributo di Milani, intitolatd’inclusione in

Capobianco e Cesarano le quali, nel saggiadidattica
inclusiva per una scuola di tutti e per tutti.
riconoscimento dei Bisogni Educativi Special
personalizzazione degli apprendimeictie illustra le fasi,
i processi, i riferimenti teoretici e gli esiti dn Corso di

Formazione per Referente BESwto tra gennaio e marzo analizzare,

2015, rivolto ai docenti delle scuole campane aMuss0
dall’'Ufficio Scolastico Regionale della Campaniadal
MIUR in collaborazione con il Centro di Ateneo SIR8i
dell'Universita degli Studi di Napoli
I'Universita di Salerno. Il progetto, seguendo ibaello

Dal L’autrice,
alla dell'integrazione/inclusione delle persone che mwan

prospettiva sociale. Oltre le “mura scolastiche”
affrontando la tematica

situazione di svantaggio socioculturale, difficoltd
apprendimento e disagio/disadattamento, si propaine
nello specifico, le relazioni micro-mac
dell'educazione, i bisogni, le domande educativd e
fattori/attori sociali, economici, politici che grrogano la
riflessione pedagogica secondo una prospettivagioal-

Federico 1l e sistemica, mutuata dalla pedagogia sociale, ird&apdo

la scuola come “comunita dentro una comunita taiat

di flipped learning aveva il compito di accompagnare e e sottolineando, in particolare, le dinamiche sauol

sostenere i docenti-corsisti nello sviluppo di cetepze
progettuali e metodologiche a supporto dei procdssi
inclusione che ogni istituzione scolastica € chi@ma
realizzare.

Anche il contributo di Sandron&cuola inclusiva: una
ricerca-azione per la professionalitd docenpgesenta i
risultati di una ricerca-azione, dal titolo
inclusiva”, promossa da un gruppo di
dell'Universita degli Studi di Bergamo in collabni@ne
con il GLIP di Bergamo e sette scuole locali.

“Scuola presentazione generale e
ricercainiziative didattiche che,

famiglie-territorio.

Fiorucci in La funzione docente nello sviluppo e nella
promozione di una scuola inclusivarna sull'importanza
del ruolo svolto dallinsegnante come “leva di
cambiamento”, “facilitatore” di inclusione sulla aja, a
sua awviso, occorre continuare a scommettere. Dapo
'analisi critica di aécun
sulla base delle recenti

disposizioni ministeriali, hanno proposto in Itasipecifici

Incorsi di formazione per docenti, I'autore affermayli

particolare, l'articolo mostra come il progetto i@bb insegnanti giocano un ruolo fondamentale nei pagis
rappresentato un'importante opportunita per ciascuninclusione e di tutela e valorizzaziomelle differenze;
scuola coinvolta di ripensare se stessa, la suan@zi rappresentano per la scuola, una risorsa preziosa e

educativa e l'organizzazione interna e di rileggése
proprie  pratiche educativo-didattiche a
dall'incrocio di due concetti pedagogici: inclusgre
personalizzazione.

Di Tore, Lazzari, Conesa, Caralt e Sibilio Didattica e
Dislessia: Un uso vicariante dei huovi media perdidre

la lettura, mostrano, invece, il ruolo svolto dalle nuove educativa etc.),

tecnologie nella promozione di un’autentica inabusi
scolastica a partire dallimpiego del videogiocoetter
Ninja” sviluppato dall’'Universita degli Studi di Bano.
Nello specifico, il saggio, dopo aver restituitoauprima
panoramica sull'uso dei videogiochi
strumenti didattici che possono potenzialmente rieed

processi sottostanti lo sviluppo delle competenZettlira
tra gli studenti dislessici, presenta i risultagild suddetta
ricerca compiuta nel 2016 che aveva l'obiettivaofirire

agli insegnanti una serie di linee guida utili pler
selezione e l'utilizzo di questi strumenti nel @eso di
inseghamento-apprendimento.

indispensabile sulla qualeisognerebbe scommettere di

partirepiu. All'interno del processo inclusivo tale risarson

rappresenta solo un regolatore e un ottimizzatare d
contesti, ma fa essa stessa parte dello sfondgrattee
agendo, cosi, su un doppio livello: da una partgcita
una funzione di regia (coordinamento, programmazion
dall'altra funge da modello, ossia
influenza gli atteggiamenti e le rappresentazioei d
discenti affinché tale sfondo possa non solo reati
nell’hic et nuncdella realta scolastica, ma possa divenire
un habitus meta-rappresentazionale con cui leggere

come preziosicontesti di vita la diversita umana» (ivi, p. ??).

La prima parte del numero monografico, inoltre, si
completa con due contributi volti a collocare, imave
teorica e comparativa, il processo di
integrazione/inclusione e le questioni pedagogico-
educative da esso sollevate all'interno del pitegale
dibattito internazionale. In particolare, Piccioln I
processo italiano di inclusione scolastica nell@gpettiva
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internazionale: i Disability Studies come sviluppo

inclusivg dopo aver mostrato le caratteristiche specifiche_a pubblicazione, come anticipato in apertura,riecita
che hanno contraddistinto la promozione di unatlecal da una seconda sezione composta da tre saggi tledica
della disabilitd” nel nostro Paese, mostra comei égg presentare, in una prospettiva storica, da una paitune
pratiche didattiche ed educative potrebbero esseso esperienze educative del passato che hanno catdriu
awviso, ulteriormente perfezionate grazie all’appodi  far crescere, in Italia e in Europa, una sempregiosg
altri approcci, come iDisability Studies che, benché attenzione nei confronti della persona con disabié,
ampiamente dibattuti dalla comunitad  scientificadall’altra, la ricezione e la percezione che il mordella
internazionale, in Italia faticano a trovare, amacaggi, pedagogia speciale italiana ha avuto circa i psices
una propria collocazione. L'articolo di Dovigo, ilofato  sociali, culturali e politici e le dinamiche scidithe che
Integrare e/o includere: |'esperienza italiana allace  hanno favorito la nascita e la conferma di questo
della letteratura internazionalesi propone, invece, di progressivo interesse per la disabilita.

esaminare, dopo un’'ispezione della letteraturdl contributo di Alfieri, Dalla «metafisica illuminista» alle
internazionale sui temi della pedagogia e dellattith prime esperienze educative per i disabili sensbrial
speciale, sia le principali ragioni che, ai giomostri, un’'importante ereditd pedagogicaescrive le esperienze
ostacolano ancora l'inclusione degli alunni coratdibta  educative per i giovani con disabilita sensoriablee da
nelle scuole italiane, sia alcune possibili progpefuture  Charles-Michel de I'Epee (1712-1789), Valentin Haly
per abbattere quella che l'autore definisce I"isgtia  (1745-1822) e Louis Braille (1809-1852),
delle etichette”. contestualizzandole all'interno della cultura illuistica

Il contributo di Pedone, Domino e lovinBromuovere le del tempo e mostrando come tale prospettiva (@léur
competenze dell'alunno con disabilita per un precedi  pedagogica, filosofica) abbia inevitabilmente iefizato
inclusione scolastica e socialedescrive le principali non solo gli strumenti didattici utilizzati da qtes
caratteristiche di un processo di inclusione chtepdalla  educatori francesi, ma anche le ragioni ideali érlalita
valutazione delle competenze degli studenti coaldiga  che li hanno ispirati.

secondo le disposizione presenti nel documento di secondo articolo di Debé, come si evince daildit
certificazione delle competenze del primo ciclo diEducare gli anormali nella Milano di inizio Noveden
istruzione (CM 3 del 13 febbraio 2015), mostrandol’esperienza dell'lstituto San Vincenzaeicostruisce le
impatto che tale valutazione ha sul processo diattivita educative e il profilo pedagogico dellitato San
inseghamento-apprendimento. Vincenzo per gli alunni anomali fondato a Milandliag
Crotti, invece, nel saggidnche gli insegnanti imparano inizi del XX secolo, grazie all'opera prete cattoliLuigi
dalle differenze presenta una revisione delle attualiCasanova. L’autrice mostra come [listituto abbia
ricerche sulle rappresentazioni degli insegnantsawaun  rappresentato una rilevante esperienza all'intedsb
modello di scuola inclusiva e riporta anche alcunemondo cattolico caratterizzata dalla cooperaziore t
esperienze dell'autore tratte da una serie di cdrsi assistenza ed educazione, scienza e religione,
gualifica post laurea per la formazione dei futuriconfermando il ruolo che gli ordini religiosi hanaguto
insegnanti della scuola secondaria (TFA/PAS). in Italia all'inizio del secolo scorso nell'istruaie e
La prima sezione si conclude, infine, con il cdmitd di nell’educazione delle persone con disabilita.

Ottaviano, Arte e disabilita: narrazioni per |l terzo e ultimo saggio di GiraldcSulle tracce della
I'(im)possibilita, dedicato all’analisi delle possibili pedagogia speciale in Italia. 1967-1976: la brevea
intersezioni tra le arti (nel senso piu ampio) alilerse  significativa, parabola della rivistdidattica Integrativa
forme di disabilitd/vulnerabilita. A partire daltearrazione intende, invece, ripercorrere, a partire dalle ziosi del

di alcune testimonianze raccolte nel Nord d’ltalia, Gruppo Pedagogico dell’Editrice La Scuola, alcuaede
lautrice si interroga sulle dicotomie pedagogiche,significative del complesso dibattito storico, cudle,
culturali e sociali che caratterizzano la realthadeersona politico, sociale e pedagogico che, tra la finelidagni
con disabilita, cosi come ogni esperienza umanaSessanta e Settanta, ha contribuito a far cresceltaljia,
produzione-consumo, pigrizia-impegno sociale, Vlisib  quella cultura integrativa siglata, poi, ufficialnte dalla
invisibilia, vulnerabilita-resilienza, processo-gotto. legge nota n. 517/77. In particolare, all'interretial vasta
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produzione della casa editrice, l'articolo analizda aggiunto, in quest’ultima parte, un’ampia sezioedicata
dibattito pedagogico promosso dalla rivisidattica  anche alle auto-recensioni degli autori di alcuoiumi
Integrativa in un confronto aperto con altre esperienzeselezionati.
editoriali del mondo cattolico bresciano dedicaequel
tempo, alle questioni della didattica e dell’educae
“speciale” Scuola Italiana Modern@ il suo supplemento
Didattica di Basee laScuola e Didattica

MABEL GIRALDO
La Rivista, come da abitudine, si chiude, infin@nc University of Bergamo
alcune recensioni. L'aspetto di novita di questonarp
monografico, rispetto ai precedenti, consiste aedi
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A study on lItalian teachers’ sentiments, attitudesand concerns towards inclusive education

Uno studio sui sentimenti, gli atteggiamenti e lerpoccupazioni degli insegnanti italiani verso
I'inclusione scolastica

PAOLA AIELLO, UMESH SHARMA, DIANA C. DI GENNARO, DIMITER M. DIMITROV, ERIKA MARIE PACE,
IOLANDA ZOLLO, MAURIZIO SIBILIO

Over the past few decades, with the adoption dhalusive approach to education, the teacher’s riolensuring
the educational success of each and every pupilbdea®me a central theme. Literature on this spedifsue
highlights that there is a positive correlation Wween the quality of the teaching offered and sttsdgrerformance.
Research on teachers’ attitudes towards inclusthecation suggests that the success of this apprestrongly
related to the teachers’ sentiments, attitudes @mtcerns toward inclusive education that orient dadly action of
each teacher. The SACIE-R scale was translated adinistered to 437 teachers during a training csur
organised by the Regional Department for Schoolshex Campania Region and delivered by the Uniwersit
Salerno in the provinces of Salerno, Caserta, Awelland Benevento. The aim was to explore theudd,
sentiments and concerns among those teachers whoenmiirectly involved in promoting the implemeida of
inclusive practices, as this could be a predictlement of the success of inclusion, notwithstanthe complexity
such an approach brings about. Further, this stpdyvided the opportunity to translate and validdte SACIE-R
scale in Italy.

KEYWORDS: INCLUSIVE EDUCATION, TEACHER EDUCATION SACIE-R,ATTITUDES, CONCERNS

Introduction and upper secondary schools), hereafter referred tie
teacher, whose collaboration is indispensable.

In recent years, the pedagogical and didactic s&Ena In this period of transition, where teachers amguested
required to embrace and implement an inclusive@lr by law to manage the heterogeneity of the pupils’
in school contexts, stimulates a reflection onrtbed for a educational needs, it has become clear that, it oases,
new and more complex teaching profession able ¢e fateachers have been left alone to face the diffitagk of
the challenge of full inclusidn Indeed, an inclusive making pedagogical and didactic choices to meet the
approach requires a restructuring of the educdtionpressing demands of providing individualised and
systems that not only takes into account both thesipal personalised learning opportunities without —suéiti
contexts and the individual teaching-learning psses but training. This led to a reflection on the role bétlearning
has to be able to rethink teacher education imalusive  support teachers, to give value and recapitalisar th
perspectivg by identifying new ways to make the methodological and didactic competencies and plaee
coexistence of different teacher profiles feasilnlamely at the service of the wider teaching community riceo to
the learning support teacher (fully-qualified teach achieve truly inclusive contexts. In other wordsarhing
specialised in special education) and the genetabgher support teachers would not only put to use thejreetise

(in primary school) or specific subject teacher Ipwer in facilitating student learning but also offer ithsupport

10
ISSN: 2039-4039
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to the teachers to guarantee high-quality
practices for all studerfts

The realisation of inclusive schools thus requir@s
renewed didactic culture which could recognise oy
the implications deriving from scientific
educational policies, and statements made by redtamd
international documents, but also able to acknogéetthe
centrality of the teachers’ role as strategic agjefitsocial
and educational processes of
Therefore, it is important to help teachers develtipudes
that will make them «confident and competent ircléag
children with diverse educational neetis»

To this aim, the research on teachers’ attitudesnds

Anno VIl — Numero 20

inclusivéour essential values which represent the basistHer

realisation of inclusive schools. These values are
associated with different competencies which im tare
constituted by three elements: the attitudes atidfbethe

research,knowledge and understanding, and the skills andiabi

As outlined in the document, the work is based on
Shulman’s methodological approach «who describes
professional learning in terms of the apprentigesioif the

inclusive practiceshead (knowledge), hand (skill, or doing), and heart

(attitudes and beliefs}% This triadic approach proposed
also by Florian & Rouse has highlighted that the
professional development might be based on thenel

triangular relationship betweeknowing, believing and

inclusion’ suggests that the success of inclusive educati@oing It inspired the integrated programme of Triad of

requires both the acquisition of competencies alé age
instilling values of diversity and human rights. rAmidis

Inclusive Experiences (TIE) which reflects the need to
link the research on teachers’ perceptions abaitision

and Norwicli that although 65% of more than 10,000to the real experience within inclusive practices.

teachers interviewed in various countries arourdwbrld
have declared that they share inclusive valueg, anbut
30% believe to have received an adequate trainigee
the skills or resources necessary and appropoadettieve
it. They concluded that resistance to inclusionuoed
when teachers have received special trafirigany
teachers begin their profession with little undemsiing of
the concept of inclusion and without having hadeal r
opportunity to interact with people with disab#si or
special needs during the training cout$es

Therefore, the inclusive approach requires a rkihinof
teacher training that takes into account the fowndi
principles of an inclusive perspectiieThe development
of effective inclusive practices doesn’t concerryotine
development of teachers’ skills and knowledge, thut
should also consider teachers’ opinions, attitutbetiefs
and values towards individual differences and disaF.

The TIE programme describes the testing of a theory
inclusive education implemented among Australiaa- pr
service teachers for more than eight years andioatad

in the delineation of practices that can be shaied
examine teachers’ beliefs and attitudes towardusiek
education and to implement a series of concrete
experiences. Throughout this programme people with
disabilities are involved with pre-service teacharsa
number of different activities. The integrated paygme
had a positive impact in terms of interaction and
relationship between teachers and pupils improwimeg
willingness of teachers to work in inclusive classns’.

The Italian Context

After the ratification by the Iltalian Parliament dfie
Convention on the Rights of Persons with Disak#itithe

In light of such reflections and starting from theitalian Ministry of Education issued a series ajuiations

assumption that there are practical and concegitfiaul-
ties in singling out the teacher competencies reede
inclusive schools, the European Agency for Develepm
in Special Needs Education (EADSNEpelineated the
Profile of Inclusive TeachersThis document aims to
identify the essential competencies, the educdtiand
cultural background, the values and behaviours ssecg
for inclusive teachers regardless the subject tauttie
learners’ age or the type of school while takingoin
consideration all forms of diversity. ThHrofile identifies

11

and legislative measures aimed at sustaining ttiasive
practice in accordance with international standafidse
inclusive approach to education, in particular, reggiired

a new professional profile of the agents involvadthe
school system. This Convention led to a series of
educational and training activities aimed at insheg
teachers’ knowledge and competencies for the edalis

of educational paths which could promote the academ
achievement of all students.
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To this aim, the aforementioned Convention intradlic Since year 2011, even in the case of specialisationses
the idea that, through specific in-service trainiteachers for support teachers, the scenario has changed.
and administrative staff have to acquire a «pramardhat Universities were asked to take the full respotigibof
must also cover the knowledge on the issue of disab this training without having other entities invotizeThe
and the use of innovative measures and alternativeourse comprises of 60 ECTS (European Credit Teansf
resources and models of communication, education8ystem) and it is focused on Didactics and Special
techniqgues and materials to support persons withedagogy. In November 2011, a one-year post-graduat
disabilities»#¥2. In particular, the Convention has reaffirmedteacher training course for teachers in initiainireg was
the principle expressed by the work of the Worldntroduced through the Ministerial Directive 27th
Conference on Inclusive Education held in Salamanca December, 2012. This programme is set up by urities's
1994 «in the context of the systemic change, teachand activated for all graduates in different prefess and
education programmes, both pre-service and in@&rvi academic sectors and provides course participaitls av
address the provision of special needs education feaching qualification to teach specific subjects i
inclusive schools'. secondary schools. The change from the past candaen

In line with this re-organisation of the educatibtmaining presence of special didactics and pedagogy togetttier
models, Italy has proposed a series of trainingsemiand teaching of specific subjects. This creates coowfitifor
activities aimed at creating the conditions forrsfgathe the sharing of issues related to inclusive dynaiméetseen
meanings of inclusion at different professionaklev This curricular teachers and support teachers, withgnogess
triggered the need to prepare all teachers for gusirthat realises circularity between theory and pcacin the
inclusive approaches, by making them able to ektbor proposed activities.

and implement educational projects for studentsh witThese training courses are undoubtedly a first steprds
special educational needs. In response to this, isdidn the development of teachers’ competencies that,nwhe
school policies have promoted the acquisition aetiéng supported by knowledge of the educational policee,
skills aiming at breaking down all barriers to l@ag for effective for promoting the individual and collaai

all students, by involving in-service teachers &atning commitment to achieve inclusive practices.

support teachers in a series of training activitlest are However, this training, which aims at increasing kbvels
oriented to foster collegiality and co-responsipifior the  of competencies would be only partial if it doe$ aeeate
achievement of full inclusion. the conditions for a change of teachers’ opinionsl a
Starting from the academic year 2011/2012, the $ftipi  attitudes towards inclusion, where there are caorscand

of Education, through a Memorandum of Understandindifficulties that affect the didactic action.

with all the Faculties of Education, promoted acdexh

training through the implementation of professionafeachers’ Sentiments, Attitudes and Concerns
development courses and post-graduate courses Tgwards Inclusive Education - a literature review
“Didactics and educational psychology for Specific

Learning Difficulties”, aimed at heads of schooldan an array of studies have explored and analysechézat
teachers teaching at any level. attitudes towards inclusive educafibn These studies
The Ministerial Directive of 27th December 2012,showed that attitudes influence the daily teachers’
“Intervention tools for pupils with special educatal educational practices. If teachers show a negatitiide
needs and the territorial organisation for schodlpwards inclusive education, they are less likety t
inclusion®®, makes reference to a training offer activateqnp|ement inclusive teaching strategies. On theemth
in 2012/2013 on specific themes in the field ofabiity:  npand, if they have positive attitudes towards isidn,
undergraduate and postgraduate courses concentratedthey are more likely to engage in behaviour thatilwo
didactics and educational psychology for childreithw fagilitate inclusion of students with disabilitiein

autism, ADHD, intellectual disab”ities, and forclosive mainstream classroofis In fact, teachers’ attitudes and
psychomotor education as well as sensory disasiliti
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beliefs about inclusion represent one of the skshg strong sense of inadequdtyThis study also showed that
predictors of the success of inclusive cultéire teachers had a high degree of discomfort towardplpe
Previous research highlights that the efficacynaiusive with disabilities, as well as a high degree of atwiand
practices seem to depend on teachers’ sentimeots e concerns related to the implementation of inclusive
nature of disability and their perceived roles iiporting  practices. Interestingly, these levels of discomfand
students with special educational néédBrior experience concern were higher in Asian territories, wherdusive
and knowledge about students with disabilities doulpractices are a relatively new phenomenon, whiky th
effectively influence teachers’ attitudes towardswvere lower in Canada and Australia, where the mood
inclusior®. Teachers with apprehensive attitudes tend timclusion of people with disabilities within mainsam
exclude students with disabilities more often comadao classes had been implemented for more than twoddeca
teachers who have positive attitutfe<On the contrary, and was, and still is, supported and promoted legifip
teachers who show positive attitudes towards immtus educational policies. Thus, it can be posited thaing
tend to use teaching strategies that are resportsive their training, novice teachers need to be equipgddthe
different learning styles and accommodate individuacompetencies necessary to create inclusive coffteXis
differenced’. It therefore, safely be assumed that a greatdighlight this point, Sharma et &.emphasise the close
exploration of teachers’ attitudes towards inclasemuld relationship between teachers’ knowledge about the
enhance the structuring of inclusive learningeducational policies of their country and theirropns and
environmenté, attitudes towards the implementation of inclusive
With regards to teachers’ concerns, research shbats practices.

they are negatively correlated with their efficaoythe

processes of inclusion. Specifically, studies catelll on  Purpose of the Study

this issue highlight a greater willingness of tesshin

creating inclusive curricula for students with disiies or  In light of the above reflections and on the basis
special educational needs in relation to their gigedd international research on inclusive education thesgnt
competence and/or opinions and positive attitudestds study, conducted during an in-service teacher itrgin
disability”®. International research has highlighted thatourse carried out by the Regional Office for Sdfdo
most of the teachers’ concerns are related to taek of Campania in cooperation with the University of Sabe
competencies to create a truly inclusive learningimed at:

environment and to the lack of resources and ttws  determining the validity of the SACIE-R
could meet and accommodate individual differeffces scale for the Italian context;

Furthermore, scientific literature shows that thésea « examining attitudes, sentiments and
negative correlation between the teachers’ attguaed concerns of in-service and learning
their concerns, because teachers who show positive support teachers in Salerno, Caserta,
attitudes towards inclusion also show lower degoée Benevento and Avellino:

concerns about it or vice vef$a « determining what factors influence their
In a recent study, Forlin and Chamiérbave further attitudes, sentiments and concerns towards
analysed these aspects, by investigating how direct inclusion.

experience with disability and knowledge of local
educational policies might affect the attitudes aeodcerns Method

of teachers in initial training. Research conducied Participants
Australia, Canada, Hong Kong and Singapore showed

indeed that, in light of the growing number of stoth
with disabilities who attend regular schools, thekl of
adequate training is considered by teachers afisigni
barrier to the realisation of inclusion, thus getieg a

The study was conducted during an in-service tngini
course aimed at providing teachers and learningpatip
teachers with the knowledge and skills necessaguide
colleagues in their respective schools on inclusive

13
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practices. The course participants were employefibin  engagement with inclusive practicés»The three factors
of the provinces of the Region of Campania andlired identified as necessary components to this corisivene:

450 teachers from different schools at differentele » Sentiments about engaging with people
ranging from nursery to higher secondary schoole T with disabilities (Factor 1 Sentiments)
participants were divided into 17 groups of 20 #© 3 (SEPD)

participants in each group, according to the ggugcal e Acceptance of learners with different
area in which they taught. The course used a btende support needs (Factor 2 Attitudes)
approach and included a series of audio, visuahattten (ALSN)

material made available on a specific online platf@and e Concerns about inclusive education
three four-hour workshops over the span of threathw (Factor 3 Concerns) (CIE)

The data were collected during the first workshop
organised with every group and all teachers whoewelrjye items are used as indicators of each of toeathree

present were invited to participate. factors. Appendix 1 presents the items and thepeetive
translations into Italian, grouped according to theee
Instrument: the SACIE-R Scale (ltalian Version) factors. The Italian version of the SACIE-R scalelided

As outlined by Fiorucéf, studies on attitudes principally a|| 15 items but scored on a 6-point Likert scaliher than
avail of scales, in other words, procedures alma’lg on a 4-p0int scale, ranging from Strong|y disagtee
measuring complex and not directly observable qotsce strongly agree. Items in factors 1 (Sentiments) &nd
Among the wide range of instruments used to measuf€oncerns) were negatively geared and requiredrseve
teachers’ attitudes towards disability and inclosithe coding, as in the English version. The demographit
scales most commonly used are the multidimensiongéquested with the SACIE-R included gender, agee tf
ones. and number of years in service, type of schoolsafgects
As previously outlined, the Sentiments, Attitudesda taught, participation in school committees related
Concerns about Inclusive Education Revised (SAC)E-Ryisability and/or special educational needs, asl \&sl

scale was used for the research. This scale wagnees detail on education and other training undertaken.
with the aim of measuring pre-service teacherstuales

toward inclusive education, concerns about incRISiVStatistical Analysis

education, and sentiments towards persons Withhe statistical analysis carried out in this stuelgte to (a)
disabilities”. examining the factor structure of the SACIE-R saaith
The SACIE-R scale is the result of a validatedctile of  the study data, (b) testing for effect of teacher’s

items from three original scales, namely: tAgtitudes packground variables on their scores on the |dtetors
Towards Inclusive Educatioscale (ATIESY; a modified  found to underlie the SACIE-R scale data, and (c)
version of thelnteraction with Disabled PersonDP)  examining the level of teachers’ sentiments, atéiy and
scalé® (Gething, 1991, 1994); and th@oncerns about concerns about inclusive education on the originatric
Inclusive Education Scal¢CIESY®. From the 60 items of the SACIE-R scale. First, a confirmatory fachoalysis
included in these three pre-existing scales, st ¥iersion (CFA) was used to test for data fit of the expedador

of the SACIE scale was composed of 19 itémshile the  structure of the SACIE-R scale. The CFA was peréam
latest revised Version, SAC'E-R, includes 15 iteifisis through the use of the Computer programme Mmus
latter scale was then validated after admlnlstem]rlrg 542 Second, tests for the effects of teachers’ backgj’ou
pre-service teachers from four countries includih@ng variables on their scores on SACIE-R factors were
Kong, Canada, India and the United Sté&tes conducted in the framework of the CFA using MIMIC
The three psychometric constructs identified irs imal  modelling®. Third, descriptive analyses were conducted to
SACIE-R version underpin aspects of inclusive etlona examine the level of teachers’ sentiments, attiudand
which are «considered as central to the rationalgoncerns about inclusive education on the originatric
underlying a teacher's beliefs and support for angfthe SACIE-R scale, using the statistical packBg&S.
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(TLI); (d) Square root mean square residg@RMR), and

Results (e) Root mean square error of approximatiRMSEA),
with a 90% confidence interval (90% CI). A statiatly
Part 1: Demographic Information non significanty? (p> .05) indicates a good data fit, but

The number of questionnaires administered to ppatits  this rule is usually not taken into account asjtheest is
were 437. A large majority of participants in thdy very sensitive to sample size. As recommended é th
(86%) were females and 12% males, while 2% did nditerature, the assessment of model fit is basethenoint
provide information on gender. The average agehef t evaluation of the fit indexes, with cutting scoras
participants was 44 years, with 88% of them beingpllows: (a) CFI > 0.95 for an excellent fit and IC+0.90
between 40 and 59 years old. The participants eegaely for an adequate fit; (b) TLI > 0.95 for an excetléihand
distributed among those teaching in higher secgndafLl > 0.90 for an adequate fit; (c) SRMR = 0.00ioades
schools (32%) and elementary schools (32%), whiks 2 a perfect data fit, but in practice SRMR < 0.0@sed to
taught in lower secondary schools. Another 7% taagh indicate an adequate fit; and (d) RMSEA = 0.00c¢atés a
both elementary and lower secondary schools and2sl perfect fit, but in practice RMSEA < 0.05 is usedl t
represented the nursery school level. The learsipport indicate an adequate data fit; using the 90% cenfid
teachers employed in all levels of schooling actediior interval for RMSEA, an excellent data fit is indied
51% (=405) of the sample, while the remaining 49%when the lower value of this interval is close tar (
were generalist teachers teaching in primary sehooincludes) zero and its upper value is smaller toafs.

(8.5%) or teachers teaching a specific subject5¢@89. A  The results for the initial CFA model, with threAGE-R
significant majority of the respondents (88%s332) factors (SEPD, ALSN, and CIES), indicated that this
possessed a graduate or post graduate qualificafiom model doesotfit the data at an acceptable level according
number of years of service, including the curreaary to the fit criteria presented here above (see TahléAn
ranged from 1 to 40 years, with an average of 20sy¢@ examination of the modification indices, reportedhw

= 429). Most of the participants (75%) took pargimups Mplus for possible model improvement, led to spigtthe
supporting students with special educational negdifor items related to the SEPD factor into two setseshs that
disabilities, 21% did not answer the question, ehiPo represent two factors labelled here Bsscomfort in

was not involved in such groups. interacting with disabled peopl&EPD: items 1, 2, and 3)
and Fear of having disabilityfFHD: items 4 and 5). The
Factor Structure of the SACIE-R Data resulting CFA model with four factors (SEPD, FHD,

As described earlier, this study used the SACIE:Re® ALSN, and CIE) was then tested for data fit. Thiiga of
which was developed to tap on three latent factotde goodness-of-fit indexes for this four-factorACimodel
(constructs). Following the order of the 15 SACIEt#ns indicated a very good data fit (see Table 1). Thues four-
presented above, these factors &@entiments about factor structure of the SACIE-R is more suitable tioe
engaging with people with disabilitigSEPD: items 1-5), sample data from the target population in this ywtud
Acceptance of learners with different support needgtalian teachers in the region of Campania). Rtediin
(ALSN: items 6-10), andConcerns about Inclusive Table 2 are the standardised factor loadings oiteths,
Education(CIE: items 11-15). Therefore, a confirmatorywhich indicate the correlation between the itemd #re
factor analysis (CFA) was used first to test theofithese respective latent factors. For each factor load{nrp
three factors to the sample data of the targetlptipn for ~ provided also are the standard error of that laads{(2),
this study (in-service teachers and learning suppoand thep-value for its statistical significance. As can be
teachers (LSTs) in the region of Campania, Itagihgthe seen, all factor loadings are statistically sigmifit O<
computer programme Mplffs .001) and substantial in magnitude, thus providing
The main goodness-of-fit indexes, reported in Mflus ~ evidence of the stability of the four-factor stuwret of the
data fit of CFA models, are (ahi-square y?, test, (b) SACIE-R scale for the data in this study.

Comparative fit index(CFl); (c) Tucker-Lewis Index
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The CFA-based estimates of the correlations ambeg tthe histograms for the distributions of teacheesponse
four latent factors of the SACIE-R scale (SEPD, FHDscores on the original metric for the scale of efactor

ALSN, and CIE) are provided in Table 3. It is irgsting

to note that there iso relationship between the attitude

toward inclusive education (ALSN) and the otherethr
factors (SEPD, FHD, and CIE). The largest statdijic
significant correlation coefficient is between tfaetors

(see Figure 1).

Effects of Teachers’ Background Variables on tRaictor
Scores
In the framework of the CFA model for the SACIE-R

FHD and CIE £ = .446), followed by the correlation scale, each of the four latent factors was regdessethe
between SEPD and CIE € .444) and the correlation following background variables of teachers that ever

between SEPD and FHD £ .284).

considered as potentially relevant to their scamreghese
factors: sex (1 = female, 2 = male), LSTs (0 = Nos

Teachers’ Response Scores by SACIE-R Factors on ftkes), covering a role related to school committees

Original Scale Metric

Descriptive statistics (range, mean, and standevdtion)
for the teachers’ response scores by factors oSthelE-
R scale on the original scale are provided in Téhle
These statistics are given by factors of the SARIEeale
to provide more refined information about the lewél

disability/inclusion or similar responsibilities €ONo, 1 =
Yes), and years of service. It should be emphadisad
the resulting regression coefficients are statistaffects,
which do not necessarily imply causality. The resul
summarised in Table 4, indicated timaine of these four
background variables of teachers provide statiftica

teachers’ responses on each aspect of their semgme significant effects on their scores on the factofsthe

attitudes, and concerns about inclusive educat&uch
statistics are not provided for the response scameal 15
items because this would require (a) unidimensitnaf
the SACIE-R scale, which is not the case in thesgmee
of four distinct factors, and (b) reversing of tkeale
scores for the items associated with the SEPD, Rk,
CIE factors, in order to align them with the dirent of
scaling for items associated with the ALSN factohe
Cronbach’s alpha coefficient for internal consisten
reliability of the scores by factors of the SACIEsRale
was found to be sufficiently high for the purpodetime
analysis in this section, namely: (a) 0.854 for BER
items), (b) 0.871 for FHD (2 items), (c) 0.874 AdtSN (5
items), and (d) 0.805 for CIE (5 items).

The results in Table 5 indicate that the highesellef
teachers’ response scores (on a scale from 1litods) the

SACIE-R scale, DIPD, FHD, ALSN, and CIE.

Discussion and Conclusions

The present study highlighted an overall positive
positioning towards the inclusion of students rdtgss of
their disability or difficulty. Indeed, the majoyitof the
participants show a positive attitude and inclusive
sentiments towards disability and special education
needs. This may not seem so surprising when canside
that the sample included learning support teaclaeics
general teachers who form part of school commitseeb
working groups responsible for inclusion or disipil
Moreover, the results also show very low levelstlod
three “negative” dimensions which were discomféegr
and concerns. In particular, teachers do not féwr t
possibility of having a disability (FHD item #would feel

factor ALSN Mean = 5.36) and that these are also theerrible if | had a disabilityjtem 5:1 dread the thought

most homogeneous respons&D (= 0.87). That is, the
teachers consistently demonstrate a high levelostitige

that | could eventually end up with a disabjlignd do not
find it difficult to interact with disabled peop(SEPD

attitude toward inclusive education. On the negativitemsl, 2, 3), showing at the same time little @nabout

dimensions (discomfort, fear, and concerns), ttghdst
level of teachers’ responses is on their fear ofiftp
disability (FHD: Mean= 3.16), followed by their level of
concerns about inclusive education (CMean = 2.55)
and level of discomfort in interacting with disatblpeople

the direct contact with disability (CIE items 11:1fer
examplel find it difficult to overcome my initial shock
when meeting people with severe physical disadsliti
These results could have been influenced, in parthe
fact that the scale was administered to a conveaien

(SEPD:Mean= 1.78). These findings are visualised withsample of teachers who took part in a training seur
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specifically on Special Educational Needs and whwew planning the interventions necessary for the
either learning support teachers with years of Bgpee implementation of inclusive practices. On the othand,
working with children with disability and learning their participation in the training course showsittlthe
difficulties or mainstream teachers who are theosth presence of positive attitudes towards inclusiorsdoot
referees on inclusion and special educational needecessarily reduce the levels of concern which stite
provision. In fact, none of the four variables take present, even though to a lesser extent. This tllthe
individually (sex, being a learning support teasher need to provide continuous professional
participating in school committees related to diggb development aimed at increasing inclusive compétenc
and/or special educational needs, years of servics highlighted in scientific literature, the bekefvalues,
produced a significant effect on the participastres on habits and the choice of daily actions within tldaol
the four dimensions of the scale. community form one’s teaching culture, which helpeg
These findings are also in line with previous resea meaning, support and identity to teachers and theik®™.
which highlighted that teachers who show positiveleachers’ beliefs about teaching students withbilisas
attitudes towards inclusion also show lower degoée or different learning needs and beliefs about tredés and
concerns about it or vice veféarhese results may also beresponsibilities in meeting and facing up thesedsaway
attributed to the Italian educational policies whiover influence the progress of inclusive education. Tikisn
the past few decades, have gone through a gratifal sline with claims in the scientific literature onighspecific
from the perspective of integration to an inclusivassue that the culture of inclusion cannot be sblmely in
approach by promoting the integration of childrerthw the internalisation of inclusive values and pritegpbut it
special needs into mainstream schools. requires the acquisition of methodological and diida
In light of this approach, Italian legislation prded competencies that can make teachers strategic sagent
training courses for learning support teachers andithin the processes of school inclusion.

professional development courses aiming at susgqismind Based on these findings, the present study offers a
implementing the full inclusion. Within this pergpee reflection on the profile of the teacher that iguieed in
teacher education represents a fundamental fadtichw the current context of inclusive education. Indesithin
influences teachers’ attitudes, sentiments and ezosc the framework of an inclusive approach, teachéts the
towards inclusion thus sustaining research whichole of professional figures who are aware of their
highlights the close relationship between teachergotential and their competencies and, without demnyhe
knowledge about educational policies of their reSpe objective difficulties that disability and educatad needs
countries and their opinions and attitudes towals of each student imply, are able to deal succegsWitih
implementation of inclusive practicés the challenges of full inclusion. However, furthesearch
The openness to inclusive education shown by theéyst needs to be conducted with novice and in-serviaehers
participants is comforting because the teachershied to provide a more detailed and comprehensive fraomiew
are at the core of the school able to serve as qifogy  with respect to sentiments, attitudes and concenvards
agents of the educational system. This is becdweare inclusive education of teachers in Campania ang. Ita
teachers whose role is crucial in directing theéoast and
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Appendix 1 — The Italian Version of The SACIE-R sch

Citation of SACIE-R English Version: C. Forlin, C. Earle, T. Loreman, U. Sharma, The tseants,
attitudes, and concerns about inclusive educatiemised (SACIE-R) scale for measuring pre-service
teachers’ perceptions about inclusjefExceptionality Education International», vol. 21,3, 2011, pp. 50-
65.

Table 1

Testing for Data Fit of the Three-Factor and Fouadtor CFA Model of the Study Data of the SACIE-R
Scale

CFA 90% CI, RMSEA

Model 2 df CFl TLI SRMR RMSEA LL uL

Three  575.926* 87  0.834 0.799 0.083 0.1150.106 0.124

factors Note LL =

Four ~ 200.010* 84  0.961 0.951 0.038 0.057  0.047 6D.0 | ower fimit,
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limit (of the 90% CI)

aSEPD, ALSN, CIES.

PSEPD, FHD, ALSN, CIES.

* p< .001.
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Table 2: Factor Loadings. With Their Standard Errors andgdues under the Four-Factor CFA Model of

the SACIE-R Scale

Factor/ltem A SH)) p-value
SEPD

Item 1 0.876 0.020 <.001
Item 2 0.799 0.023 <.001
Item 3 0.790 0.024 <.001
FHD

Item 4 0.894 0.038 <.001
Item 5 0.862 0.038 <.001
ALSN

Item 6 0.866 0.017 <.001
Item 7 0.856 0.017 <.001
Item 8 0.745 0.025 <.001
Item 9 0.634 0.032 <.001
Item 10 0.734 0.026 <.001
CIES

Item 11 0.842 0.022 <.001
Item 12 0.746 0.027 <.001
Item 13 0.743 0.028 <.001
Item 14 0.555 0.038 <.001
Item 15 0.469 0.043 <.001

Table 3: Correlations Among the Four Latent Factors of tHeCHE=-R Scale

Factor SEPD ALSN CIES
SEPD 1.000 -0.099 0.442
FHD 0.025 0.44¢
ALSN 1.000 -0.026
CIES 1.000

Note The statistically significant correlation coefénts are in bold.

* p<.001.
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Table 4: Standardised Regressions of the Four Latent Faaibtse SACIE-R Scale on Four Teachers’

Background Variables

Factor/ B SHR) p-value
Background variables
SEPD
Sex -0.029 0.053 0.587
LSA -0.084 0.054 0.119
Responsibility -0.017  0.058 0.775
Years of service -0.009 0.053 0.863
FHD
Sex 0.093 0.054 0.084
LSA -0.046 0.054 0.398
Responsibility 0.058 0.057 0.316
Years of service -0.066 0.054 0.219
ALSN
Sex 0.045 0.051 0.379
LSA -0.003 0.053 0.961
Responsibility -0.068  0.057 0.239
Years of service -0.069 0.051 0.178
CIE
Sex 0.039 0.054 0.465
LSA -0.102 0.054 0.058
Responsibility 0.058 0.058 0.316
Years of service 0.023 0.053 0.667

Table 5: Means and Standard Deviations of the Teachers’ BespScores on the Four Factors or the
SACIE-R on the Original Scale Metric

Factor min max Mean SD

SEPD 0.67 6.00 1.78 1.06

FHD 0.50 6.00 3.16 1.53

ALSN 1.00 6.00 5.36 0.87

CIE 0.20 6.00 2.55 1.12
20
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Figure 1. Histograms of teachers’ response scores on tirddotors of the SACIE-R on the original scale
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La didattica inclusiva per una scuola di tutti e pe tutti.
Dal riconoscimento dei Bisogni Educativi Specialilia personalizzazione degli apprendimenti

The inclusive education for a school of all and foall.
From the recognition of Special Educational Needstthe personalization of learning

MAURA STRIANO, ROSARIA CAPOBIANCO, VALENTINA PAOLA CESARANC*

The article focuses on a significant cultural shoftcurring in education: from integration to incloa in both
national and international contexts. Such a sisifinalyzed in the light of the special educatioredd construct and
its repercussions in teaching and teacher trainingorder to promote learning for all through an Insive
individualized and personalized education.

Accordingly the Italian Ministry of Education, Uminsity and Research, has launched a series ofitrginourses
for teachers of Italian schools of all levels tdtbe spread the culture of inclusion and to shbhesst practices to
respond to Special Educational Needs (BES).

KEYWORDS: INTEGRATION, INCLUSION, SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS INCLUSIVE EDUCATION.

1. Dall'integrazione degli alunni in condizione di pienamente tutte le differenze intese in terminiiglinite

disabilita allinclusione degli alunni con Bisogni Varieta delle diversita umane (condizioni di disiehi

Educativi Speciali genialita, differenze di pensiero e di apprendiment
differenze di genere e orientamento sessuale, relifze

Nei tempi odierni con sempre pil forza si evidenza culturali e linguistiche, familiari, socio-econorhie e cosi

necessita dellinclusione scolastica quale passavanti Vi), ciascuna delle quali si traduce in una varielf

che deve ancora essere compiuto del tutto dallalgcu BiSogni Educativi Speciali. o _
italiana. Per lungo tempo si & ragionato prevatestge P€r meglio comprendere la necessita di questo ggissa

sulla questione dell*integrazione” di alunni inratizionj ~aPPare opportuno declinare gli elementi caratteriz
di disabilita laddove I'eterogeneita dei bisognueativi |ntegrazione e l'inclusione.

che caratterizza la scuola di oggi era minoreswidenti di @ logica dellintegrazione ha come unico obiettiuo
lingua e di culture diverse erano meno di adesswki individuare mezzi, strumenti, metodologie finalitzza

disturbi non venivano né riconosciuti ufficialmentes  @ll'estensione dei servizi educativi, gia preseatsoggetti
che ne sono esclusi; non si pone dunque il problédma

rivisitare e trasformare servizi e pratiche che riman
prodotto esclusione. Tale logica pone al centro la

tantomeno i diritti di chi ne soffriva venivano etti.
Integrazione e inclusione non sono affatto sinoramghe
se spesso vengono utilizzati come termini interscabili
con cruciali ricadute sulle pratiche educativestrada che duestione di come assimilare chi e fuori un deteata
porta ad una piena declinazione dellinclusionelanel assetto istituzionale attraverso un insieme di ighat
didattica e nei processi educativi & ancora lunga R¥omuovendo cosi I'uguaglianza, ma non il rispeletia
complessa in quanto una scuola per potersi definidiversitd. Alla base della logica dell'integrazione vi & il
inclusiva deve essere in grado di riconoscere erizabre Paradigma  dell'assimilazione fondato sull'adattatoen
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dellalunno in  condizione di disabilita  ad organizzative che devono diventare sensibili alia
un'organizzazione  scolastica che &  strutturatgradazione delle diversita presenti fra gli al@nni
fondamentalmente in funzione degli alunni “normadi”in

cui la progettazione per gli alunni “speciali” sgelancora 2. L’approccio inclusivo: uno sguardo al quadro
un ruolo marginale o residuale. Cio implica 'us0 dnpormativo internazionale e nazionale

strategie per portare I'alunno in condizione diadita a

essere quanto piu possibile simile agli altri.ivello di  partendo dal significato originario di inclusionegt
integrazione viene misurato a partire dal grado ditudenti con specifiche disabilita — o, come seblire nel
normalizzazione raggiunto dall'alunno e la quatitavita  Regno Unito, con difficolta di apprendimento —dhcetto
scolastica del soggetto in condizione di disabiitane i inclusione si & notevolmente allargato per iigéral
valutata in base alla sua capacita di colmarertovahe lo  soddisfacimento dei bisogni di tutti i bambini, quesi
separa dagli alunni norméli Differentemente dalla quelli con ritardo, quelli fragili e vulnerabili, ugll
staticita che caratterizza la logica dellintegoss, la appartenenti a culture o gruppi etnici diversi, Ijtie
logica dell'inclusione e di tipo processuale in Wa condizione di povertad o quelli che per qualsiagraal
sostiene non solo l'integrazione degli esclusi,solecita ragione trovano particolarmente difficoltoso I'asse
la modificazionein primis degli stessi sistemi formativi, gjistruzioné. L'inclusione di tutti gli studenti in percorsi
problematizzando lo status quo e promuovendo scolastici comuni & il risultato di un’azione imerionale
linterrogazione, da parte delle istituzioni, comente alle tesa a fornire pari opportunita a tutti gli studemelle
procedure da trasformare, mediante un'opera diesse scuole ogni qualvolta sia possibile.

condivisione e co-costruzione con chi € esclusinatfé | ‘istituzione della prima Conferenza Mondiale
questa esclusione sia superata. | processi inclpsitanto  syl’'Educazione per tutti, laWorld Conference on
non si limitano a mobilitare solo capacita tecni¢heali Education for Al a Jomtein, in Thailandia seguita
quelle previste dalla integrazione), ma un impegno dall’Azione Quadro per I'Educazione per Tutti: Roet a
favorire contesti educativi che sappiano accogliere Compimento i nostri Impegni Collettivi Dakar
promuovere la realizzazione di un progetto di Vitgramework for Action, Education for All: Meeting rou
indipendente e di una cittadinanza attiva. La lagicCollective = Committments al Forum  Mondiale
dellinclusione si fonda infatti sul paradigma @ell gel’Educazion® svolta a Dakar, Senegal, e la redazione
collaborazione che riconosce la rilevanza dellangie dell'importante dichiarazione di Salamahd&alamanca
partecipazione alla vita scolastica da parte dii tut Statement riaffermano che I'educazione inclusiva

soggetti; offre una cornice dentro cui gli alunnia- rappresenta il modo pitl corretto per educare la
prescindere da abilita, genere, linguaggio, origitreca 0 maggioranza dei bambini in tutti gli Stati. In atcypaesi,
culturale — possono essere ugualmente valorizzatiati  pinclusione & divenuta parte integrante della $tagione;
con rispetto e forniti di uguali opportunita negli Stati Uniti, per esempio, con I'Atto per leiBppo

L'inclusione e cio che avviene quando «ognuno selnte degli Individui con Disabilitaldividuals with Disabilities
essere apprezzato e che la sua partecipazionediéagfa  |mprovement A3t° o come nel Regno Unito con il Codice
pertanto la nozione di inclusione non riguardacin dj Pratica Code of PracticBl. Tuttavia in alcuni Paesi
solo gli alunni in condizione di disabilita, ma &ste ogni  permane una certa riluttanza circa la reale afiité@ahel

forma di esclusione che puo avere origine da diffee  processo inclusivd e, di conseguenza, in alcuni casi c’é
culturali, etniche, socioeconomiche, di genere ssis&li; poco supporto per 'inclusioke

riconosce che c’é un rischio di esclusione che mweco | ltalia, con I'acronimo BES s'identificano queltihe

prevenire attivamente e riconosce limportanza delengono definiti i Bisogni Educativi Speciali. krmine
coinvolgimento di tutti gli alunni nella realizzane di una deriva dall'espressione inglese SEN, ossia “Special
scuola realmente accogliente, anche mediante [ycational Need” apparsa per la prima volta in un
trasformazione del curriculum e delle strategigiocumento ufficiale dell’lUnesco nel 1997Rientra nella
categoria BES qualsiasi difficolta, in ambito ediwae
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dell’apprendimento, espressa in un “funzionamentdocenti — dando luogo al PDP, firmato dal Dirigente
problematico®. Il concetto di BES va oltre i “Bisogni” di scolastico, dai docenti e dalla famiglia.

quei soggetti con specifiche e certificate dis&hilin  Una scuola sempre piu inclusiva cerca di comprenter
guanto include tutti quegli alunni che a scuolarftadelle varie situazioni individuali attraverso un’antropgia
difficoltad riconosciute come impedimento ad un nalen complessa, biopsicosociale, non con modelli medici,
processo di apprendimefto Il concetto di Bisogni biostrutturali e riabilitativi  delegati ad altre
Educativi Speciali si & affermato nel mondo, anshka professionalita, e cerca di capire le situazionispeali
base dell’evoluzione del concetto di disabilitaiesalute, attribuendo un ruolo fondamentale ai molteplictdatdi
grazie alla presa di coscienza della necessitaotéggere contesto, in un’ottica globale e multidimensionateme

le persone piu deboli, i bambini e, in particolageglli quella che I'ICF dell’Organizzazione Mondiale della
svantaggiati dal punto di vista bio-psico-sociglepiu  Sanita ha portato e diffuso, prevalentemente rrllaura
volte ribadita dal’ONU. pedagogica, in Italfd

La Scuola italiana, nel promuovere e sostenengizeative La traduzione nei contesti scolastici della Diretti
volte a proteggere gli alunni piu deboli e svaniatggcon ministeriali sui BES e dei principi teorici dellgtusione

la direttiva del MIUR del 27.12.2012, fa sue leigationi  incontra la complessita in classe che puo essetegita
del’ONU adottando una dimensione “inclusia” in riferimento alle grandi differenze che gli allie

Il concetto di Bisogni Educativi Speciali si basa a presentano. D'AlonZd ha cercato di comprendere chi
visione globale della persona che si accompagreono questi alunni che sovente mettono in crisi gli
efficacemente a quella del modello ICF ed evidenkia insegnanti facendo riferimento:

ruolo fondamentale di un'azione didattica ed edveat » agli allievi difficili;

fondata sulla personalizzazione degli intervend ch « agli allievi male-educati;

promuova ['unicita di ogni studente, con le sue .« gagljallievi in condizione di disabilita;

peculiari caratteristiche d’apprendimento non . gagli allievi con disturbi specifici
standardizzabili e il suo diritto ad essere accampto dell’'apprendimento;

alla piena realizzazione di se stesso, al di laledel
specifiche situazioni di difficolta.

L'attuale normativa italiana, in ambito scolastice,
sicuramente piu equa, perché considera degne
attenzione anche i disagi non certificati fondandad
modello dihuman functioninglell'ICF * che consente una. p;,ra e indisponibilita alla relazione educativa

maggiore estensione della protezione. Strumen[@uando, perd, il docente si mostra deciso a supéudte
privilegiato dei BES e il percorso individualizza® le resistenze dellallievo guadagnando la sua faluc
personalizzato, redatto in  un  Piano  DidatlicQuaverso linteresse autentico per la sua persora
Personalizzato (PDP) che ha lo scopo di definite, ¢,gtanza nellintervento educativo, le barriere ttere

monitorare e di documentare, secondo un’elaborazionyajunno iniziano a sgretolarsi e la forza det#azione
collegiale, corresponsabile e partecipata di futldcenti, oy, cativa produce cambiamenti impensati. Ma un
le strategie di intervento piu idonee ai Bisognué&ativi insegnante, in aula, incontra anche altre diffezepme
Speciali i criteri di valutazione degli apprendirtieha nel caso dei soggetti definiti “male-educati”, peqoco

Direttiva ben chiarisce come la presa in caricdid®#gnni  apinati ad assumere quei comportamenti che rendano
con Bisogni Educativi Speciali debba essere alroent;,ividuo capace di interagire in pienezza conadfii in

dell'attenzione e dello sforzo congiunto della daue |4 dimensione sociale e comunitaria. La capacita

della famiglia. E necessario che Tattivazione di U ye|rinsegnante di essere soprattutto un educatorerge
percorso individualizzato e personalizzato per lumreo con questi allievi. La presenza in classe di aligv

con BES sia deliberata in Consiglio di classe —eooV  .,nizione di disabilita costituisce un ulteriotersento di
nelle scuole primarie, da tutti i componenti deane .,hessita. £ dagli anni Settanta che il nostresBaa

agli allievi stranieri;
e agli allievi ansiosi, pigri, scansafatiche.

Iﬂ' tutte le classi & possibile incontrare allievfidili, i
quali presentano comportamenti e atteggiamenti di
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fatto si che tutti debbano e possano frequentare
istituzioni educative. Pertanto una dellaission dei
docenti riguarda [lattivazione di percorsi educati
didattici idonei e mirati anche nei riguardi di c@ che
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dégli e fermamente convinto che le persone utilizaima
propria abitudine evocativa, che pud essere uditiva
verbale, per operare nel mondo. | metodi persaiadi i
soggetti mettono in gioco per comprendere il mondo

presentano una condizione di disabilitd. In un alimcircostante e, quindi, per apprendere le nozioffickenti

inclusivo, le differenze trovano espressione incpesi
capaci di dare realizzazione anche ai soggettidistarbi
specifici dell’apprendimento. La progettazione pelesti
allievi di soluzioni didattiche in linea con le tor
peculiarita diventa essenziale e richiede un
preliminare di riconoscimento delle esigenze dejgsdti
presenti in classe per offrire loro attivita e catinmirati e
calibrati sulle loro specificita. In un contestaatterizzato
da tali fattori di inclusivita sia l'allievo stréaro che |l

lavortamiglie pedagogiche

a un inserimento sociale e professionale proficuo sono
molti, anzi, secondo De La Garanderie, si possahore
sostanzialmente a due categorie: il metodo udigvd
metodo visivo. | membri di ciascuna di queste due
utiizzano per apprendere e
comprendere, in un caso la interazione verbale $otina
di linguaggio interiore, nell'altro, la rappresezitme
visiva sotto forma di immagini di cose o figéfeCiascuno
di noi, piu 0 meno direttamente, € interessatorablpmi

soggetto “ansioso” o “pigro” o “fannullone” possonoche investono il nostro sistema formativo, al qusd@o

inserirsi costruttivamente e trovare adeguate S&pO
rigenerando la propria spinta motivazionale.

Le peculiarita di apprendimento degli alunni ine]tr
pOSSONO avere sSpesso origine congenita e condimmona

procedimenti personali di lavoro, quelle che de La

Garanderie indica come abilita evocative. Egli ¢auoi
studi & arrivato alla conclusione che spesso iltasu
negativi che molti soggetti hanno nei confronti
determinate discipline scolastiche sono dovuti tzomo a
un’opposizione personale allimpegno e allo studia
scarse abilita intellettive, ma che il vero motnigiede nei

di

legati i destini delle future generazioni e, pettane
possibilita di crescita e di sviluppo di tutto iése. E ciod
perché

la scuola € una comunita educante, che accogli¢ ogn
alunno nello sforzo quotidiano di costruire conaligi
relazionali e situazioni pedagogiche tali da cotigas il
massimo svilupp®.

La responsabilita che tale agenzia assume nel gsoadi
sviluppo della persona rappresenta dunque un’ezaen

. . o i assoluta: € in essa, infatti, che vengono gettate |
procedimenti personali di lavoro che ogni persona . - o
. _ ondamenta per la costruzione dell'identita persanaon
possiede e che rappresentano, nei confronti

dellinsegnamento di determinate materie, una sdite
opposizione metodologica. Le sue ricerche, riveiteagli
studenti sia agli insegnanti, hanno dato cometagulla
conferma di questidea iniziale che sta alla baséadua
proposta educativa Tutti gli allievi, infatti, dispongono
di «procedimenti personali di lavoro tanto implicia non
permettere loro di prenderne coscierfza»Questi
procedimenti personali di lavoro costituiscono elelere
abitudini mentali da cui dipendono le attitudinrgenali e
che condizionano pesantemente i risultati scolasti
Antoine De
propensioni personali
precocemente, per poi diventare abitudini evocatdgni
allievo, secondo il pedagogista francese, ha ummdo
fondamentale di  abitudine  evocativa
“madrelingua pedagogica” che si differenzia daitél
forma evocativa denominata “seconda lingua pedagtgi

la Garanderie €& convinto che queste
evolvano nellindividuo molto

solo attraverso il conseguimento di competenzeabiita
specifiche, ma soprattutto mediante l'acquisiziatedle
norme civili e degli abiti morali che sono alla bat ogni
societa democratiéa Pare logico dunque ritenere che il
pieno conseguimento di obiettivi cosi alti possaesire
solo all'interno di un contesto in grado di garemtiin
prima istanza, il benessere di tutte le personanchie a
prendere attivamente parte al processo di insegmame
apprendimento. E fondamentale quindi che la scuola

c sia pensata come sistema in grado di accoglieraree f
integrare istanze e bisogni diversi con [I'obiettivo
prioritario di realizzare il pieno sviluppo dell@ngona e
della sua formaziorfé

chiamata
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3. La formazione inclusiva degli insegnanti non avendo in classe alunni BES, loro non fanno una
didattica inclusiva, altri ancora, anche se sono
Ogni docente & un “docente inclusivo” lo afferma lanumericamente inferiori, rispondono che la didattic
Costituzione italiana all’articolo 3, in quanto pegge inclusiva & quella che mette in atto il docente di
sostegné.
Tutti i cittadini hanno pari dignita sociale e soeguali  Tutto cid fa comprendere quanto il disorientamesie
davanti alla legge, senza distinzione di sesseaafia, di presente nella classe docente e quante sianofieoli
lingua, di religione, di opinioni politiche, di cdizioni  che frenano l'affermarsi della didattica inclusicag altro
personali e sociali. E compito della Repubblicauavere non & che una didattica per tutti, imparziale, egua
gli ostacoli di ordine economico e sociale chejtimdo . . . . .
. L . S responsabile, che riguarda tutti i docenti e notesto |
di fatto la liberta e I'eguaglianza dei cittadimicittadini, . L S
docenti di sostegno, ed e rivolta a tutti gli alue non

impediscono il pieno sviluppo della persona umana € R -
soltanto agli allievi diversamente abili.

l'effettiva  partecipazione di tutti i lavoratori _ o _ - ) _ _
all'organizzazione politica, economica e sociald dePertanto la didattica inclusiva e la didattica "per“di
Paese. tutti®!, che si preoccupa della personalizzazione e

dell'individualizzazione attraverso metodologie et
Eppure guesto concetto fatica a decollare. Sonersliv costruttive e partecipati¥eé La qualita della didattica
anni che si parla di inclusione, “tanto” si € dori¢ “tanto” inclusivé® &, quindi, determinata dalla riflessivitae
il Ministero della Pubblica Istruzione ha prodofidalla dall'intenzionalita educativd dalla capacita di cambiare
Direttiva Ministeriale del 27 dicembre del 2012Jaal le varie prospettive di significato e di produr@nrun tipo
Circolare Ministeriale n°8/13, fino alla Nota delR 2 di apprendimento informativo, ma bensi un appreerdim
novembre del 2013) trasformativé®, come direbbe Mezirow.
Le tappe di questo processo di cambiamento verd@ considerevole documentazione ministeriale, galie
inclusion sono state tante, come gia sottolineato neigli aspetti concettudli apre la strada ai vari possibili
precedenti paragrafi, e tutto € iniziato qualchecaia, con percorsi, ai diversi atteggiamenti, alle innumetevo
la normativa per i DSA, i Disturbi Specifici strategie che sono in grado di garantire il raggiionento
dell’Apprendimento, quando l'allora Ministro Gelmin di una didattica inclusiva che riconosca e valariez
firmo il Decreto n. 5669/11, attuativo della Legge differenze di tutti in modo efficiente ed efficdte
170/1G°, la quale riconosceva la dislessia, la disortégraf Ma non pud esserci una didattica inclusiva senza il
la disgrafia e la discalculia come DSA e tuteldvdiritto  “docente inclusivo”, chi € quindi costui?
allo studio puntando su nuove metodologie didattieh Tra il 2012 e il 2014 l&uropean Agency for Development
valutative e sulla formazione dei docenti. Al déere in Special Needs Educati®nha prodotto due documenti
attuativo furono allegate leinee Guidacon le indicazioni molto importanti e soprattutto funzionali a guidaia le
elaborate in base alle diverse conoscenze scihdifper istituzioni politiche che tutta la comunita eduearerso la
realizzare interventi personalizzati. Da allora constrada che porta all'inclusione. Si trattalde formazione
trascorsi quasi sette anni ed € ancora possiblentrare docente per l'inclusione. Profilo dei docenti insiui®®, del
docenti nei diversi Consigli di classe, di ogniinoede 2012, e deiCinque messaggi-chiave per I'educazione
grado, che lamentano di non essere stati formatidrito  inclusiva. Dalla teoria alla pras$l, del 2014. La
ai DSA e richiedono interventi di formazione sui tal European Agency for Development in Special Needs
tematiche. Educationha cercato di dare risposte concrete a domande
Ma non é solo “il pianeta DSA”, la grande nebuldsdla di questo tipo: Chi & e cosa significa essere wtédte
scuola italiana, ce n'é un’altra, altrettanto caafue inclusivo™ Quali conoscenze, quali competenze,liqua
sconosciuta: “la didattica inclusiva”. La confuston comportamenti, quale “postura” deve avere il doeent
aumenta tra i docenti se semplicemente viene plasta inclusivo per saper gestire una didattica inclugivzosa
domanda “Che cosa sia la didattica inclusiva”. Aicu dovrebbe fare un docente inclusivo per creare usiente
evadono la risposta, altri rispondono candidameitite scolastico inclusivo?
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Le risposte si delineano attraverso i quattro vatir vertiginosamente. Inoltre cambiano le tecniche adell
riferimento che focalizzano il profilo del docentemediazione didattica e della comunicazione, oggooe
inclusivo: attivare funzioni di sostegno personalizzato, thring, di
e «valorizzare la diversita degli alunni», cioéorientamento e di altro ancora.
considerare la differenza tra gli alunni come undn un periodo di grandi e di profonde trasformazidel
risorsa ed una ricchezza; tessuto sociale, culturale ed economico del nd%ese, la
« «sostenere gli alunni», in quanto i docenti devonformazione continua in servizio dei docenti cossite
saper coltivare le aspettative degli studentin’importante chiave di volta per poter dare rispos

proiettandoli verso il successo formativo; concrete ai bisogni formativi sempre piu complatsie
* «lavorare con gli altri», vale a dire favorire lagiovani generazioni.
collaborazione ed il lavoro di gruppo; Di seguito viene proposto un modello di formazione

. «sviluppo e aggiornamento professionale», ossigPerimentato nella regione Campania, che ha rigt@rd

promuovere una formazione permanente in quani§@ categoria ben precisa di docenti: i refereriSB
i docenti hanno la responsabilita anche del proprigffrontando numerose tematiche riguardanti l'inicios
apprendimento per tutto I'arco della Vita ed i Bisogni Educativi Speciali, un corso di fornome

svoltosi sia con una modalitdlipped learning* che

In breve @ inclusivo il docente in grado di cogliex di laboratoriale in presenza.

valorizzare le tante diversita presenti nelle dassi. dalle

intelligenze multiple (Gardner, Goleman, Stenbeag)i 4. La formazione del Referente BES

stili di apprendimento (Cornoldi), dalle difficolta

specifiche di apprendimento alle diversabilita sahilita, Nel 2015, il Centro di Ateneo SINnAPSi dell’Univeesi
dalle diversita culturali e religiose alle diffemn di  degli Studi di Napoli Federico Il, che da anni scopa di
background cognitivo ed esperienziale, prendendhen interventi volti all'inclusione degli studenti urasitari, ha
in considerazione eventuali ambienti di vita sdeimiliari  organizzato ilICorso di Formazione per Referente BES
diversificati e gli stili di attaccamento alle figuparentali. rivolto ai docenti delle scuole campé&ne Oltre al
Tutto questo perd non € un’acquisizione recenfaftigia  Centro SINAPSI, la formazione dei docenti referqrer
nel 1994, laDichiarazione di Salamang¢aun autentico [l'inclusione e per i Bisogni Educativi Speciali Bescuole
manifesto della scuola inclusiva, sosteneva chei ogni ordine e grado della Campania é stata atid
I'applicazione del modello delhclusive education anche all'Universita di Salerno. L'intero progetto
richiedesse una pedagogia centrata sul singolonalunformativo, monitorato da un gruppo di esperti déficio
(child-centred pedagogyin grado di rispondere in modo Scolastico Regionale della Campania e dal MIURia&s
flessibile alle esigenze di ciascudfo sviluppato seguendo un modellofitpped learning che
Il docente deve, quindi, necessariamente formadsgggi integrava i contenuti teorici (slides e video-lezifruibili
tale “esigenza” si trasforma in “obbligo” in quanta attraverso la piattaforma dilearningtipo Moodle, gestita
Legge n. 107/2015 (la cosiddetta “buona scuola™al Centro SINAPSI) con attivita in presenza fazalte
allarticolo 1, comma 124 definisce la formazionei d sullo studio di casi, sulla progettazione e suliidazione
docenti di ruolo «permanente, strutturale e obbdiga». | di strumenti e di strategie didattiche volte a faeo
docenti sanno che la loro professionalita richiade I'inclusione tra i banchi di scuola.

continua “manutenzione”, perché gli alunni cambiano | destinatari dell'intervento del Centro di AtenSmAPSI,
bisogna migliorare gli strumenti per osservarli,r peche ha interessato I'intera provincia di Napolinsstati i
conoscerli, per capirli, per far partire il procestai loro docenti di ogni ordine e grado (scuola dell'Infanzcuola
“stili” di apprendimento e dalle loro motivaziorfda a primaria e scuola secondaria di primo e seconddojra
cambiare sono anche i saperi da proporre, percéé dlivisiin 17 gruppi, ciascun gruppo era formatocgaa 30
un’evoluzione incessante della ricerca e, soptattde docenti, per un totale di 445 corsisti. | docemtisisti
attese della societa nei confronti della scuolaentemo sono stati accompagnati e sostenuti nello sviluppo
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competenze progettuali e metodologiche a suppogio d lintervento didattico tenendo nella giusta
processi di inclusione che ogni istituzione scidaste considerazione lo stile di apprendimento dello
chiamata a realizzare. studente per un piu efficace raggiungimento degli
Il SINAPSI con unaéquipeinterdisciplinare composta da obiettivi educativi e didattici attraverso la
docenti universitari, da pedagogisti, da psicolaig, bio- realizzazione di percorsi di lavoro metacognitivo;
ingegneri e con il supporto di un’'insegnante dilouo » predisporre attivita dpeer tutoringed individuare
esperta, ha predisposto un percorso formativo naoelul dei compiti di gruppo in cui inserire I'alunno;
online e un percorso di quattro incontri laboratoriali in  « favorire I'acquisizione di abilita di osservazioae
presenza, che si sono svolti presso le sedi dei (CEStri di analisi del problema piu efficaci per la
Territoriali di Supportd¥, da gennaio a marzo 2015. progettazione di interventi psico-educativi.

4.1. Obiettivi e finalita del Corso di Formazione 4.2. Struttura del percorso formativo

II' percorso formativo delCorso di Formazione per La formazione, seguendo il modefitipped learningha
Referente BES strutturato secondo un impiantOprevisto la realizzazione di:

multidisciplinare, era volto a sostenere lo svilopgi + un percorso teorico in modalita e-learning che, in
competenze psico-pedagogiche e tecnologiche deintioc 12 learning object (OL) strutturati in videolezipni
referenti per I'inclusione degll Istituti della Piacia di s|ide’ dispense e sezioni d'ssessmenper un
Napoli, al fine di migliorare la qualita dell'incdione di totale di 18 ore di fruizione, ha fornito ai cotsis
alunni con Bisogni Educativi Specialie favorire il contenuti teorici ed i riferimenti normativi
successo formativo di tufi fondamentali per prepararsi alle lezioni di tipo
Gli obiettivi specifici del percorso formativo sorstati i laboratoriale:
seguenti: e un ciclo di quattro incontri dal taglio laboratdea
» far acquisire quelle conoscenze che consentissero per un totale di 12 ore che, attraverso la
ai docenti di inquadrare la problematica dei BES discussione di casi, la messa in atto di simulazion
all'interno del dibattito nazionale ed internazina e la pratica di esercitazioni' ha dato ai corsisti
sull'inclusione; I'opportunita di calare sul piano didattico ed
« fornire ai docenti i riferimenti legislativi e operativo quanto precedentemente appreso a
concettuali che consentissero di inquadrare la distanza.

problematica dei BES e dei relativi interventi

inclusivi in un quadro normativo chiaro e definito; Inoltre attraverso il forum, presente sul sito, wathte i
fornire strumenti e competenze utili a progettaréaboratori in presenza € stato possibile chiarile g
interventi didattici che permettessero di realiezareventuali dubbi e sperimentare alcune delle stiateg
appieno il diritto all'apprendimento per tutti gli didattiche e degli strumenti presentati.

studenti, con particolare attenzione all'universo

degli alunni BES; 4.3. La metodologia

fornire strumenti e competenze utili alla creazioné\ella realizzazione del progetto si € riflettutol su
nella classe di un clima inclusivo che favorisse icomplesso scenario socio-culturale delineato dallo
coinvolgimento di tutti gli studenti nelle attivita sviluppo deinuovi mediacaratterizzanti la quotidianita e
didattiche; che comporta un necessario ripensamento della
promuovere le competenze necessarie frmazione e delle strategie educative nella scuola
riconoscere le tecnologie piu idonee e ad integraf@ertanto si e scelto di adottare il modello didattdel

gli ausili tecnologici e gli strumenti compensativiflipped learningche ha permesso ai docenti di essere attori
nelle attivita didattiche quotidiane; e costruttori della loro formazione sui Bisogni Edltivi
favorire l'acquisizione da parte dei docenti diSpeciali. Sulla base del modello diipped learnirg &
conoscenze e competenze utili a progettargtata creata undlipped classroomcon attivita svolte in
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modalitablendede, di conseguenza, é stato fondamentaldiversificati per I'alunno BES, ma con gli stessiedtivi.
I'uso delle nuove tecnologie per fornire le adegu@orse Durante il laboratorio sono state presentate eigimgdcon

ai docenti che hanno avuto a disposizione una begen docenti I'analisi dell'iter diagnostico per I'iMduazione
quantita di materiale didattico da poter condividez su dei Bisogni Educativi Speciali e la progettaziort EDP.
cui lavorare per svolgere alcuni esercizi basdib siudio  Oggi la scuola svolge il ruolo di osservatore pegiato

di casi riguardanti alunni con Bisogni EducativieBjali. nell'identificazione precoce di alunni con Bisogni
Fondamentale e stato il ruolo digirum di discussione, Educativi Speciali e, attraverso la comunicaziodia a
all'interno dei quali i docenti hanno potuto conmftarsi famiglia, consente l'attivazione di iter di valuiaize e di
con altri colleghi della comunita virtuale attivand diagnosi in caso di Disturbi Specifici dell’Apprangento
processi di riflessione e di condivisione dellaasrenza (DSA). E inoltre opportuno che i docenti possano e
attraverso strategie collaborative, miranti adcahire il sappiano cogliere dalla diagnosi gli elementi fonaii
loro bagaglio conoscitivo e le loro competenze. alla stesura del PDP. In quanto strumento di
Nello specifico i docenti-corsisti hanno potutoieisare personalizzazione della didattica, il PDP & strattu in
materiali e video al fine di avere umfarinatura generale maniera tale da evidenziare le misure dispensagive
dei contenuti da ampliare e da perfezionare durantecompensative che rendono accessibili all'alunno i
laboratori in presenza. Cio ha richiesto, da parteontenuti dei diversi saperi curricolari, mettermdah
dell’equipe interdisciplinare del Centro SInAPSi,condizioni di raggiungere gli stessi traguardi dei
un’attenta elaborazione dei contenuti dei vari mioducompagni. E stato importante illustrare ai docentari
online ed un’accurata selezione delle risorse-video itgser passaggi per eseguire una giusta stesura di un PRP,
all'interno della piattaforma creata per i docemuisisti. soprattutto far comprendere loro che non basta una
Infatti, collegandosi allo spazio virtuale, i paifanti al diagnosi con una frase standard come “Disturbo iSpec
corso hanno avuto sempre a disposizione i materiaell’Apprendimento” per attivare un percorso dileea di
didattici che il formatore aveva selezionato e/eatvad fattivo di aiuto. La difficolta per alunni con DSAon é
hoc, materiali utilizzabili e fruibili in qualsiasi rmoento  nella capacita cognitiva di apprendere, ma neli@abdi
della giornata. saper accedere alla conoscenza attraverso i “ndrmal
Il ruolo del formatori & stato quello di “guida” €h canali o strumerfi. Molto spesso i docenti sono in
incoraggiando i docenti-corsisti ha favorito laenca difficoltd nella stesura dello stesso, infatti citeil corso
personale, la collaborazione e la condivisione gigieri sono emerse le tante preoccupazioni e le incertezze
appresi. Sono stati utilizzati anche i quiz onlinen rispetto alla stesura del documento. Per favoricempito
feedback per testare il livello di preparazionegiagto e in piattaforma i docenti-corsisti avevano a dispiosie un
permettere di imparare dai propri errori. modello di PDP predisposto dall'equipe del Cors@ ch
La scelta di realizzare dei laboratori in presenasce dal poteva essere scaricato e compilato agilmente
riconoscimento  dellimportanza della  dimensionenell'interesse dello studente.

laboratoriale stessa nella formazione dei docantjuanto  Nel corso dei laboratori e stata utilizzata la teandel
snodo tra la teoria e la pratica e quale luogo ¢atlvo”  roleplaying,seguita poi dalla visione di un filmato-collage
che prevede sistematicamente il coinvolgimentatdirdei  di vari film famosi per stimolare una discussiongdgta.
docenti nelle diverse attivita in un’ottica intesdiplinare. Mettersi nei panni di alunni con Bisogni Educatyeciali

| laboratori hanno fornito ai docenti-corsisti urasto e condividere la visione di un cortometraggio sskaola
repertorio di strumenti didattici e di metodologer inclusiva ha favorito una discussione guidata edntata
favorire la didattica inclusiva, in particolare date le allinclusione come processo nella sua globalitacativa,
attivita in presenza sono stati presentati alcwtiuchenti sociale e politica, facendo volgere lo sguardo td gl
ufficiali utili per meglio favorire la didattica olusiva. Tra alunni e alle loro potenzialita.

i tanti, il documento maggiormente utile e necdesa& Nel corso del laboratorio di stampo tecnologicotatos
stato certamente il PDP (Piano Didattico Persoral®, evidenziato come la progettualita didattica orienta
un piano in cui indicare metodologie, tempi e sieath all'inclusione comporti l'adozione di strategie e d
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metodologie che, anche attraverso l'uso di strumeint
ausili informatici e di sistemi HW e SW specifigipssa
favorire la partecipazione scolastica degli alumoin
Bisogni Educativi Speciali. | docenti-corsisti, date il
laboratorio dedicato alla tecnologia, hanno potirtatti,
sperimentare, in maniera guidata, I'utilizzo diustenti e
di software che permettono di realizzare una véatattica
inclusiva.

L’ultimo laboratorio del percorso in presenza riglava la

Anno VIl — Numero 20

5. Conclusioni

Secondo Booth e Ainscow linclusione nei contesti
educativi si realizza pienamente soltanto se @rugne
simultaneamente su tre dimensioni: quella dellduca)
guella delle politiche e quella delle pratighe La
formazione iniziale ed in servizio dei docenti ehfigura
come spazio di lavoro privilegiato in cui & podeibi
intervenire simultaneamente sulle tre dimensiorgllan

valutazione e la stesura del PAI: per quanto ridmar misura in cui & proprio attraverso di essa chelitighe si

specificamente il momento valutativo i docenti-cstis

concretizzano in pratiche e si attivano processi di

hanno compreso maggiormente la necessita di redigeiconfigurazione delle narrative e delle rappreaeioni
correttamente il PDP nel quale dovrebbe trovarezispa che alimentano la vita della comunita scolastica.

anche l'esplicitazione dei criteri e delle modalith
valutazione, oltre che la definizione di obiettigrmativi
calibrati sui bisogni degli studenti. Cio significan solo
attivare eventuali misure dispensative o0 compevisatma
anche precisare gli ambiti disciplinari nei qualinhodalita
valutative saranno diversificate, definendo criteti
valutazione personalizzati e prevedendo proveusnginti
di rilevazione differenziati. Anche la stesura d&hno
Annuale per l'Inclusivita (PAIl) é stata affrontatarante il
laboratorio, in quanto ciascuna scuola ha l'oneie
proporlo, relazionando sul processo di inclusidgito,
sullo stato dell’arte riguardante gli interventiclusivi
attivati in itinere e soprattutto fornendo una pmdne
globale di miglioramento da realizzare attravensietle
specifiche risorse che la scuola possiede.

Il corso di formazione ha avuto un esito molto favole
(6 stato alto il gradimento riscontrato con
somministrazione di questionari alla fine del pesod,
sicuramente l'aver formato il Referente BES e saha
tessera del puzzle dell'inclusione, bisogna comtiaua
lavorare in sinergia con i docenti che con la Ididattica
inclusiva possono predisporre un terreno fertitace di
far germogliare uno spazio di educazione alle difiee,

La professionalita docente &€ un elemento essenamgile
processi di inclusione che si realizzano sulla tecati
nuove forme di impegno, di partecipazione, di iar@ne
tra tutti gli attori coinvolti.
Investire sullo sviluppo professionale € quindi stelta
strategica che ha ricadute significative a moltpivelli
in quanto si traduce non solo sul piano didattioa, in
senso piu ampio, su quello educativo andando arsers i
processi di crescita culturale e personale deligivalsulla
&corta di una riconfigurazione dei contesti nelolor
complesso.
Come avvertono Cohen e Siedklattori, scopi, memorie
sono gli elementi contestuali che, nella loro caapa
“transazione” per dirla in termini deweyani,
contribuiscono ad una ridescrizione dei ruoli, eell
relazioni, degli obiettivi ma anche dei saperi #dedstorie
lache rappresentano il tessuto culturale condivisacua
attinge sia la comunita di pratiche professionalidbcenti
e degli operatori scolastici, sia la comunita etivaanel
suo complesso.
La presenza di un insegnante di ruolo espertoaatinte
coinvolto nella progettazione e nella realizzazicohe

BN

percorso formativo & stata fondamentale per mettere

finalizzato a promuovere e diffondere la culturayoco i reali bisogni di formazione dei docentiy perare

dell'inclusione e I'acquisizione di metodologie teusnenti
didattici da impiegare nella pratica dell’insegnhamoe
delle pari opportunita e del rispetto delle pluéafpresenti
nelle class?.

le attivita ed i materiali di apprendimento sulkpettative
e le esigenze dell’'utenza, per definire un curacdi
sviluppo professionale non “calato dall’alto” mastaito

a partire dalla cultura professionale destinataria
dell'intervento formativo.
Secondo la prospettiva ecologica delineata da

Bronfenbrenné? la scuola & un microsistema definibile
come un pattern organizzato di relazioni, attivita
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condivise, ruoli e regole, che si inscrive all’imte di un Una valutazione di impatto culturale e socialehigde
mesosistema in cui sono implicate le altre agemzie tempi lunghi ed una molteplicita di metodologie & d
istituzioni presenti sul territorio, insieme allaali viene a strumenti funzionali ad intercettare benefici, ebemn di
collocarsi in un macrosistema, che comprende leambiamento e di trasformazione, ricadute e ritomai &
istituzioni  politiche ed economiche, le credenze, [Iesito finale di ogni processo di inclusione, amen puo
comportamenti, i valori caratterizzanti il sistersaciale mai considerarsi definitivamente concluso e va
nel suo complesso. costantemente monitorato a partire dai cambianeetille

| processi di inclusione che si attivano all'interdella trasformazioni che si realizzano a livello di mgigtema
scuola quindi si riverberano, attraverso cerchiceoirici, per estendersi via via a successivi livelli attrageun
sugli altri sistemi ai quali la scuola e strettateerzonnessa coinvolgimento attivo dei diversi attori implicatnel

e sul pit ampio sistema sociale il che implica dicetive  processo in oggetto, tra i quali gli insegnanticgioco un
ricadute in termini di effetti diretti ed indirettprimari € ruolo cruciale, al quale devono essere sempre piu
secondari sulla comunitd e sul territorio in sems0  preparati.

ampio.
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Scuola inclusiva: una ricerca-azione per la profesgsnalita docente

Inclusive school: an action research for teachergrofessionalism

GIULIANA SANDRONE

The paper presents the results of an action researoject, titled “Inclusive School”, promoted by group of
research of the University of Bergamo in collabavatwith the GLIP and seven schools based in Beogadm
particular, the article would like to show how theentioned project has provided an important oppuitiuto each
school to rethink itself, its educational actiondaorganization, to reread their own choices andctéag practices
in light of two powerful concepts: inclusion andgmnalized learning.

KEYWORDS: INCLUSION, PERSONALIZED LEARNING, SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS INCLUSIVE SCHOOL,
ACTION RESEARCH IN EDUCATION

Introduzione progettuale rispetto alla strada da seguire, né |
competenze metodologiche per realizzarlo nella pimo

A fronte di un concetto culturale e pedagogicodfadme situata e concreta azione educativa. Altrettantessp
quello diinclusione ormai da anni assunto dalla normativedccade, per di pit, che troppo grande sia lineeee
scolastica italiana e, prima ancora, eurdpelae cosa pud rispetto allimpatto organizzativo che connettezikme
far si che una istituzione scolastica del nostespalecida didattica portata avanti nel proprio gruppo classe
di farlo proprio a livello formativo ed organiziai e che 'assetto organizzativo complessivo dell'interatistione
ciascun docente lo assuma come paradigma di riéation in cui si opera, troppo flebile la consapevolezpatto
per la propria azione educativa? Detto altrimesite cosa all'incrocio tra il 'azione del singolo docenteilelivello
favorisce, a scuola, un'azione innovativa che vuol€rganizzativo generale e complessivo.

tradurre nella prassi quotidiana il concettoirtilusione  Altri due ostacoli, inoltre, possono pararsi dirft® a chi
inteso come I'elaborazione di risposte formativétevad Vvorrebbe introdurre nella propria prassi educativa
affrontare i problemi, le potenzialita, le critiwite tutte Cconcetto innovativo: il primo e rappresentato daligu
quelle situazioni, complesse ed inconsuete, chsceim Strano fenomeno dettoisomorfismo didattich che

allievo porta con sé quando viene accolto nel nost@ccompagna [azione dellinsegnamento, specie nei
sistema educativo nazionale, con tutti i suoi vineole Momenti difficili in cui la relazionalita educativa messa

sue peculiarita? alla prova; si tratta di un meccanismo che esengiia

Certo, avere un’idea pedagogica forte di riferimengulta Potente freno alla sperimentazione di nuove maalalit
fondamentale, ma spesso non & sufficiente per macf didattiche, anche quando se ne percepisce la ri&cess
l'agire quotidiano del docente, la prassthe giacché offre una sorta di via di fuga allo spiameato
necessariamente rimanda alla formazione e allempea  Che l'innovazione didattica compoftee il ritorno quasi
personale del singolo insegnante; pud accadere cfdtomatico, una sorta di antidoto rassicurantenadello
dellidea forte, delle ragioni culturali ed edusatiche di insegnamento che si e personalmente vissuto ed
I'accompagnano, il docente sia personalmente cemyin interiorizzato non solo come insegnante, ma primenea

ma che non siano altrettanto solide né la consdgeza Ccome allievo, molto spesso un modello trasmissipo@
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coinvolgente che rispunta dal portato esperienzée caratterizzate da uniformita, rigidita e centratism
inevitabilmente accompagna il docente desideroso dnperanti? Come affrontare il moloch sindacale
innovazione e di cambiamento. Secondo e importantell’'ugualitarismo tra i docenti, della mancatanf@zione
ostacolo per chi intende innovare le proprie phsti in servizio, della mai riconosciuta sinergia corfidmiglie?
didattiche e rappresentato dalla eterogeneita sida d Domande a cui e difficile trovare risposta, anchme i
formazione iniziale di ciascun insegnante, sia dallo ragione del fatto che, dal 2006 ad oggi, il corcstesso
personale investimento professionale nell’aggiomw@m di personalizzazione, dopo un periodo di “oscurawnien
rispetto alle strategie e agli strumenti didatticiyviene ripreso e sovrapposto al meno complesso @na n
all'approfondimento  epistemologico  disciplinare  esovrapponibile!) concetto di individualizzazidpee la
pedagogico; una dimensione certamente personal@irettiva Ministeriale del 27/12/2012, Strumenti
quest'ultima, che rende difficile la condivisione an  d’intervento per alunni con Bisogni Educativi Spice
linguaggio pedagogico-didattico comune e che sala u organizzazione territoriale per l'inclusione scolas, a
coerente ed efficace formazione iniziale del futuraiportare in modo improprio all'attenzione dei dotel
insegnante potrebbe riportare ad interessi e dét#sib concetto dipersonalizzazionegssociandolo strettamente a
condivisi, aperti allo scambio e al confronto gssionale. quello diinclusione nel frattempo entrato nel linguaggio e
Si osservano dinamiche molto simili a quelle appenael dibattito educativo italiano Molti docenti, sia
descritte di fronte al concetto di personalizzagion singolarmente sia a livello di istituzione scoleatihanno
introdotto come perno dello stesso sistema educativnostrato interesse nell’'assumere questi concetjuida
nazionale nella riforma delineata dalla Legge deleg53 del loro agire educativo, cercando di approfontiréoro
del 2003 e dai suoi decreti attuativi, ben presbedati da basi pedagogiche e culturali, anche se, spessoe rstato
reazioni convergenti di tipo politico, sindacale edacile trovare la strada metodologica ed organizagber
amministrativo, certamente preoccupate dell'indiiga renderlo attuale nelle loro azioni educative.

affondo che questa norma avrebbe potuto infliggere

alluniformita gestionale ed organizzativa tradizle 1. || progetto

della scuola italiana. Il concetto pedagogico di

personalizzaziorfe lo approfondiremo tra poco, porta, Nonostante le difficolta, qualcuno ci ha provatome

infatti, con sé una pratica formativa costituita agoni dimostrano le sette scuole di Bergamo che, a padii

intenzionali, razionali, libere e responsabilolte a far 2014, hanno risposto positivamente alla propost&te
comprendere a ciascun allievo, attraverso la rete&zi (Gruppo di lavoro inter-istituzionale provincialeerp

educativa, Ch?- al dila c.je| (.:ond|2|on.amen.t| _”@"_'_“ Ch_e lintegrazione degli alunni con disabilitd) chendzando il
premono su ciascuno di noi (naturali, socialituigiionali, progetto ‘Una scuola inclusiva ha voluto offrire
ecc.), I'educazione consiste proprio nel riconascee pimportante opportunita a ciascuna scuola diniae se
§tesso e gli 'altr.| nella propria sm'golare or.lgnwalumm'ta, stessa, la propria azione educatva e la propria
liberta e unitarieta personale; si tratta di unaspettiva organizzazione, di rileggere le proprie scelte atighe

che muove da ciascun allievo in quanto persona fgattiche alla luce dei due concetti forti di @bbiamo
sussidiariamente puo scardinare il principio cistico parlato, inclusione e personalizzazione, assuni certo

che da oltre centocinquant'anni impronta la scuolggme mero ed ennesimo dispositivo  burocratico
italiané. Qualche docente, qualche dirigente, qualchgantralisticamente dato, ma come “prospettiva di
scuola, affascinati da questa prospettiva innogager il gjgnificato® che, anche facendo sintesi dellesperienza
nostro paese, con coraggio e fatica ha provato aflegressa e della storia professionale dei docdhti

impostare Piani di studio personalizzatia favorire 10 iascuna di queste scuole, permette di proceddia su

Sviluppo di competenze di ciascuno e progettarne Wiraga non molto frequentata della riflessionéesuioprie
Portfolio, ad individuare docentutor e cosi via; ma ben pratiche. Si tratta di un percorso proprio di chi fatto

presto si € trovato di fronte alla domanda creciabme

-~ ' propria la convinzione per cui l'azione educativel d
conciliare tutto questo con normative e

NSOrS@ocente non pud essere regno dell’esercizio logico
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deduttivo, dell’analisi lineare tra il predittivoilerisultato,
bensi regno della razionalita pratica di
memoria, volta alla ricerca e all'analisi delle aske
attraverso cui 'uomo arriva ad agire “bene”, poda a

compimento nella vita professionale, come nellaa vithanno consentito

personale, decisioni responsabili, prudénticerto
situazionali, ma non per questo occasionali.
La strada dell’autoriflessione non e facile, né edimta,
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costruito, richiedevano un utilizzo ragionato euaib; si

aristoteli sono successivamente aggiunti alcuni testi diinfento il

cui utilizzo ha reso possibile individuare indigatohe,
partendo da alcuni paradigmi pedagogici indispetisab
l'analisi delle diverse situazioni
educative individuaté.

La ricerca-azione ha avuto durata biennale; durdinte
primo anno, i docenti di ogni istituzione scolaaticlopo

richiede tempo e studio, ma soprattutto motivazionever scelto i contenuti e le attivitdA da osservack
pazienza e costanza; queste sono state le digpusizianalizzare, hanno lavorato nel proprio istituto can

personali che sempre hanno accompagnato la rickica supervisione del

docenti che hanno partecipato a questo progettanthuil
guale, accompagnati dai ricercatori, si €& lavorato
divenire della categoria della «progettazione
processo di trasformazione di situazioni esisteinti

gruppo di ricerca universitario,
utilizzando la tecnica della video-ripresa e debarazione
condivisa. Nel secondo anno, si & scelto di prasegon

in uto strumento del laboratorio tematico che, con paiale

supervisione, ha permesso ai docenti ricercatdie dette

situazioni preferite’y, avendo condiviso la convinzione scuole coinvolte di confrontarsi, attraverso inthcia

che e nell’azione che si conosce, per cui comé&nroWw-
howdi un acrobata consiste nel modo in cui egli canilpi

comuni, rispetto alle pratiche che erano state thggelle
loro analisi, interrogandosi sulla validitd delleeke

suo cammino lungo il filo%, cosi € nell’'azione educativa didattiche realizzate in una dimensione di réaddusione

del docente e nella riflessione su di essa chsigos

Il laboratorio, vissuto come vero e proprio spaxo

alimentare la conoscenza del nostro essere doeenti confronto in cui ricostruire il significato pedagog e

educatori.
Un gruppo di ricercatori dell’'Universita degli Studi

culturale delle ha

rappresentato,

proprie  scelte
rispetto ai diversi temi

professionali,
affrontadin

Bergamad? guidati da chi scrive, ha dato la propriamomento di forte apprendimento cooperativo. L'adpei

disponibilita a lavorare con i docenti nella rezdizione |l
percorso di
progetto. Sei sono state le scuole statali deb&ipcia che
hanno dato la loro disponibilitda (cinque
comprensivi e un istituto secondario di Il gradagceesse
Si € aggiunta una scuola paritaria secondariagdadio. |
rispettivi dirigenti hanno presentato al Collegii docenti
il progetto ed & stato definito il gruppo dei ddten
ricercatori; ogni scuola, ha indagato le propriatiphe
quotidiane ed il loro grado di inclusivita e coacéndo ha
scelto e definito i temi su cui riflettere rispettal
cambiamento realizzato, in tutto o in parte, patredre un
ambiente educativo capace di valorizzare le diffeeee
aiutare i propri studenti a realizzare se stessiméndo
ciascuno secondo le proprie inclinazioni e i progienti.

istituti controllo e valutazione del

reciproca di criteri di riferimento e di indicatocbmuni

ricerca-azione che avrebbe realizzdto per “leggere” le pratiche innovative messe in campo

negoziazione dei diversi punti di vista, il desidedi
cambiamento innovativo
introdotto, I'assunzione di responsabilitd rispettd
percorso di ricerca-azione intrapreso, sono statfi t
elementi che hanno reso coeso il gruppo nella pttga

di lavoro assunté.

2. | paradigmi pedagogici di riferimento

Fin dal primo incontro, tra ricercatori e docemirwolti
nella ricerca-azione, e risultato necessario dtqlic e
condividere il significato attribuito ai due conicedi
personalizzazione e di inclusione. Per rispondegaesto

Lo strumento inizialmente utilizzato per definir&cumi bisogno di condivisione semantica, si & scelto di

indicatori necessari alla valutazione del grado dipercorrere e ricostruire, sia pur sinteticamerte

inclusivita delle prassi osservate e stafdubvo Index per imandando allindispensabile studio ed approforedito
linclusione!®, adattato alla realta della scuola italiana ‘?)ersonale lorigine di questi concetti.

con la piena consapevolezza che le differenze ttsad
modello scolastico anglosassone, per il quale o sta
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Personalizzaziondl concetto di personalizzazione si basgpersonalizzazione, dunque, condividono e testinmmnreei
sul termine di persona, ricco di significati nehlastra diversi ruoli e livelli questi principi: a) il pdtnonio
tradizione classica e successivamente in quellai@br culturale proprio della scuola & mezzo privilegiato
cristiand®, che sempre rimanda, a partire dall'etimologia, fecondo per esaltare le qualita buone di ciascema@ypi ci
si impegna a costruire itinerari disciplinari atien
ad altro da quanto appare nella realta sensilailenéischera all'indispensabile incrocio tra i saperi insegnati il
rispetto all’attoré”). Quanto “si vede davanti” mOStrerebbe,processo di apprendimento della singola persoria, al
dunque, un rinvio a qualcosa che non si vede, ®apein  scopo di permettere a ciascuno di ri-assumere e far
“stan_d(_) dietro/sotto”, esistg al punto da cos@uld . ioriamente propri quegli stessi saPem) se non si
condizione stessa della manifestazine . . .
superano, con responsabile autondfia uniformita e le
rigidita che intendono far passivamente adeguaascun
allievo e tutti gli allievi, nella loro singolareiwrsita, a
regole e percorsi preordinati e inesorabilmente wwome
impossibile dare stimoli che consentano a ciascdno
sviluppare le proprie potenzialita e, pur nel rigpedi

E’ evidente, dunque, l'intento di definire una di#nza tra
questi due livelli, la realta sensibile e quel coa si vede,
da un lato, e la necessita di riconoscerli, ddibalsenza
ridurre il secondo al primo. La dimensione metafisiella

ersona che consegue da questa prospettiva sagmada . . .
P 9 9 prosp norme generali comuni, sviluppare competenze

essa non possa mai essere ridotta alla molteptieparata . . - . “ " X
indispensabili per vivere “bene”, per sé e peradfli; c)

delle sue pur importanti manifestazioni empiriche . . o
. . . . . . per la crescita educativa personale di ciascun@uie
(psicologiche, biologiche, cognitive, sociali, §¢ccche

S , _ 7. .. occorre ricordare come, nella relazione educasia,pur
sempre vengono riunite in una dimensione di umitari

o _ in modo asimmetrico, non cresce solo I'educando!)
che accompagna le altre peculiarita ontologichdadel . o . . o

s o N personalizzare significa agire e far agire rifiets
persona: l'unicita, la liberta e la responsabilit&vitare continua
gualsiasi riduzionismo biologico, sociologico, $tor
ecc., della persona e mantenere l'attenzione sul ma - - .

) . . ) ) per distinguere e far distinguere sempre meglid, ne
concluso mtrecc.lo.tra questi elementi e le camat.tehe comportamenti propri e altrui, quanto & segno di
che la contraddistinguono che cosa comporta néit@z disposizioni da quanto & frutto di azioni vere eppie®,
educativa del singolo docente e nelle scelte ditifee di
sistema di una scuola? Operando un'estrema sintegj, abitudini, di routine, di automatismi spontanei

possiamo dire che si agisce in coerenza con ilettmeli  acquisiti, in modo che ciascuno, secondo le proprie
personalizzazione nella scuola quando, per esemiosi  possibilita sviluppi competenze personali che péone,
riduce la progettazione e la programmaziong; diversi livelli di sviluppo, di leggere, comprere e
dell'insegnamento valutare la realtd nelle diverse esperienze che si

incontrano.
ad adempimenti decisi esclusivamente dai docemizase

coinvolgere la liberta, [loriginalita, l'unicita ela
responsabilita dei discenti e delle loro famitflie

Inclusione.Non & certo un caso che il termine inclusione
venga spesso utilizzato in ambiente educativaaitali ma
anche internazionale, in concomitanza con I'espyees
Bisogni Educativi Speciali (BES); tale espressione
proviene dal Regno Unito, dove nel 1971 il profesdi
Educazione speciale Ronald Gulliford pubblica istte
, . - - Special Educational Needuspicandone la divulgazione
al mondo, al fine di guadagnare livelli sempre anpi e T ) - )
consapevoli di unita, di integrazione di tutte leogrie tra tutti gli insegnanti, € non solo, quindi, traied]
dimensioni costitutive3s. qualificati che lavorano nelle scuole speciali. #alopo,
nel 1978, prende awio la diffusione di questa
La scuola e il docente che intendono improntargrd@ria  €SPressione in tutti i Paesi in cui si inizia aendicare |l
azione personale e di sistema al paradigma delRfincipio dell’educazione per tutti allinterno din unico
40

ma si accompagnano gli studenti, con apposita azin
tutorato,

nella continua analisi riflessiva di sé in rappaati altri e
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sistema educativo, a partire dalla pubblicaziond déondante, con cui tutti coloro che si occupano’aglbne
Rapporto Warnock, esito dei lavori della commissidiel educativa e della riflessione su di essa sono ettisa
Ministero dell'lstruzione e delle Scienze britarmic confrontarsi: il principio dell’'unicita e dell'inesiribilita di
Abolendo il concetto di “handicap” a favore dellaognuno e la conseguente valorizzazione delle sg®lsiri
locuzione “Special Educational Needs(SEN), tale specificita. Si tratta di specificita ascrivibilion solo ad
rapporto rivela una maggiore sensibilita linguistisulla una dimensione cognitiva, ma anche fisiologicaetffa,
guestione della disabilita e promuove un radicaleelazionale, e rilevabili in un contesto di vitangq@esso,
cambiamento di prospettiva nell’approccio educativéormato dalla famiglia, dalla scuola, dalle amiejzdal
rivolto agli alunni “diversi”. Questa espressiom&atti, € lavoro, dalla comunita di fede, ecc., all'internel djuale
strettamente correlata all'urgenza di mettere atun ognuno rivela la propria costitutiva singolaritamgee
concretizzare “attenzioni educative speciali” si@&i n accompagnata dall’apertura all’altro, al diversoglesto
confronti di coloro che sono portatori di utheficit, senso, a proposito dell’acceso dibattito sulla dsega
riconosciuto a livello sensoriale, fisico e menta® nei  degli studenti con disabilita nella scuola di tuttarocca
confronti di coloro che, per una serie di motivhche ammette che

contingente, faticano a proseguire il proprio pesoo

formativo e a rispondere alle richieste di una eci non & tanto importante usare il termineclusioné
sempre pitl complessa. Questo scenario via viaeinflera, invece di quello diihtegrazione; che & certo un intreccio
nei decenni successivi, tutti i Paesi europei gber, e soprattutto urincontro con la diversita, e quindi un

dialogo cogentecon essa, ma € importante andar oltre i
nominalismi e cogliere lo spessore antropologico, d
antropologia pedagogica, entro la pedagogia spgcial

assumendo a livello locale particolari disposizioni
normative e istituzionali, si ritrovano accomunitiuna
nuova dimensione culturale che vede nella diversita Co ; . N
L ’ . ) implicito in un termine che lasci intravedere lalta del
mdmdgale prgsentg nellgterogenelta deII(_a realta superamento d'ogni barriera che anteponga un uou a
scolastiche nazionali una ricchezza da valorizzale, altro uoma®.

portare oltre la semplice distinzione tra una pnésu

‘normalita’ standard, sempre piu improponibile anata pj fatto, a partire dal 1994, anno della Conferenza
un punto di vista empirico, e una disabilita (f&sic Mondiale del’lUNESCOSull'educazione e sulle esigenze
psichica, cognitiva, sensoriale, ecc.) certificala una speciali a Salamanca, a cui partecipano 92 governi e 25

diagnosi sanitaria. Le diverse formulazioni lingigise e  organizzazioni internazionali si stabiliscono uregies di
semantiche che afferiscono a questa esigenza,nferta fondamentali principi:

vengono influenzate dall’'assunzione della lingugléae,

strumento internazionale che veicola, in realttaadrso ogni bambino ha caratteristiche, interessi, preigoni
un solo significante anche significati molto divespecie e necessita di apprendimento che gli sono propri;

se riferite a contesti con storie e scelte istanali e le persone che hanno bisogni educativi specialbdev
culturali diverse. poter accedere alle normali scuole che devono ratkg
Anche in ltalia, a cominciare dai primi anni deloBQ per in un sistema pedagogico centrato sul bambino,aeaga

soddisfare questa necessita;
le scuole normali che assumono questo orientamginto
integrazione costituiscono il modo piu efficace per

parlare dell’'educazione degli allievi con disahilitsi
accavallano locuzioni consolidate (ma non per quest
Sg‘mpre rispettate nella loro r'eallzza2|one empl'mbalFr‘e combattere i comportamenti discriminatori, creaddéte

piu nuove, che sembrano introdurre concetti nupid, comunita accoglienti, costruendo una societa di
rispondenti alle diverse sensibilita educative cla@no integrazione e raggiungendo I'obiettivo di un’edzioae
maturando. In realta, I'intento di rivendicare ymasunta per tutti.

originalita di una locuzione rispetto ad un’altra

(“integrazione”, ‘“inclusione”, “educazione incluay  Considerati questi principi, nella Dichiarazionessta si
“disabilita”, “diversabilita”, “bisogni educativi geciali”,  esortano tutti i governi «ad adottare, come leggelitica,
ecc.) potrebbe indurre a trascurare il valore pago e
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il principio dell'educazione inclusivaaccogliendo tutti i
bambini nelle scuole normali» e a

fare attenzione affinché, nel contesto di un cambiato
di sistema, la formazione degli insegnanti, inizia
durante l'incarico, tratti delle esigenze educaspeciali
nelle scuole di integrazione.

L’espressione educazione inclusivaviene assunta, da

guesto momento in poi e nel successivo dibattitgl

internazionale, come concetto che va via via alladpsi

dalla pedagogia speciale alla pedagogia in genezale

all'azione educativa quale si
realizzarsi) nella quotidianita educativa, nei confi della
diversita personale di ciascuno. Le politiche naaiodi

Anno VIl — Numero 20

culturali” specifiche di ogni Paese, perché frutioindi, di
percorsi culturali propri, o con tempi diversi
nell’approcciare le stesse problematiche; da qui
sviluppano espressioni diverse, o significati diriava
diversita per uguali espressioni.

Dall'insieme di queste ed altre riflessioni il gpg di
ricerca del progettoScuola Inclusivadi Bergamo ha
condiviso due consapevolezze: la prima riguarda il
concetto di inclusione e la necessita di un utiiattento
contesto normativo e culturale del paese in giui
studiano, osservano, realizzano pratiche educaiergui,

in Italia, rimanda ad un’azione educativa, singelasi

Si

realizza (0 OIOVrebb"iistema, capace di sostenere la diversita di aiasituesa

come risorsa (e non necessariamente solo mancpara)
garantire a tutti il diritto al'’educazione e adffiuzione e a

ciascun Paese aderente alle diverse OrganizzaZi%?éscuno il massimo di educazione possibile. Léiatio

internazionali, si muovono certamente in modo divea
seconda delle situazioni locali; se una generaiope
occorre fare, possiamo condividere le piu receaérche

con il concetto di personalizzazione, cosi come'gmat
definito nel solco della tradizione pedagogica silzes non
potrebbe essere piu cogente.

internazionaf’ riguardanti le politiche educative assunte

dai vari Paesi europei in materia di educaziondedel
persone disabili che attestano una situazione mol

diversificata a livello nazionale e, addiritturagliusioni
diverse coesistenti allinterno del medesimo teriaf®. |
fattori responsabili di queste differenze afferizzp nel
complesso, alla specificita del contesto politisogiale,
culturale e scientifico di ogni Stato considerater

esempio, ad una considerazione e assunzione forteme

specialistica della disabilita corrisponde, di tgliun
intervento riabilitativo e educativo separatorisedtoriale,
che inibisce un possibile assetto integrativo dsdiaola.

Oppure, quanto piu un sistema scolastico naziogale

centralizzato, tanto piu risulta difficile realizeasistemi
educativi flessibili e, quindi, adeguati alle esige
particolari di ognuno. Appare ormai evidente, itifatome

la decentralizzazione sia un tema centrale neditdf di
istruzione destinata agli alunni con bisogni edicat
speciali e [...] le responsabilita locali e regionatissano
meglio favorire la realizzazione pratica dell'intagioné®.

A tali differenze contestuali, si
inevitabilmente, presunte differenze o affinita rditura
terminologica, che inducono gli esperti a contestaa far

tra

Tutta la letteratura ormai

intrecciano,

3, Il metodo di ricerca e gli strumenti
A partire dalla condivisione di questi concetti agdgici,

il gruppo di ricerca ha individuato il metodo e gli
strumenti ritenuti piu adatti allo scopo di osseevad
analizzare riflessivamente quelle pratiche edueativ
ritenute, dall' équipe di docenti ricercatori o ldasieme
dell'istituzione scolastica, espressione di unariaionalita
educativa inclusiva e proprio per questo persopatite.
La definizione di questi elementi, la metodologiaickrca

e gli strumenti di indagine, é stata condivisaritarcatori
“accademici” e ricercatori “pratici” che hanno riasciuto
I'importanza di superare la dicotomia individuataSchon
«conoscenza forte» e «conoscenza deBple»
ricomprendendola nella circolarita che sempre Iéma

teoria e la pratica, lo studio e il lavoro.

La ricerca-azione

classica suli@erca-azione
mette in evidenza alcune caratteristiche fondartiedia
guesta modalitd di ricerca empirica, laddove essa s
realizza in ambito scolastico e vede paritariamente
coinvolti ricercatori e docenti:

coincidere espressioni che, spesso, non si possono 1. il protagonismo dei docenti nella ricerca di
nemmeno confrontare, perché riferibili alle “nicehi approfondimento e comprensione della prassi che
42
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essi stessi realizzano, ai fini di un miglioramentaontribuire ad un processo di costruzione di sigaib che
della conoscenza e della pratica professidhale  alimenti il sapere pedagogico e didattico.

2. lincrocio intenzionale tra teoria e prassi cheAttraverso la metodologia della video-registraziore
alimenta la competenza professionale esperta nostra attivita di ricerca si €, dunque, definita una
genera un circolo virtuoso che, partendo dall@rospettiva di ricerca che ha fatto propria la ¢gonwone di
pratica, da una lettura di quanto agito attravéaso come sia impossibile «fare scienza in base a rdpsie ed
teoria, per ritornare ad esercitare una pratica piuniversalis® e di come sia impraticabile, specie in campo
consapevole e mirafa educativo, il predominio incontrastato di una raaiita

3. l'azione riflessiva e/o auto-riflessiva, volontaga tecnica, intesa come applicazione automatica, &ésace
collaborativa che si esercita in modo cooperativaprioristicamente data di regole precedentemesdgatt.
da parte dei partecipanti di una comunitéSi puo, infine, affermare con certezza che si eutem
professional€. creare nellambito del nostro percorso di ricera |

situazione tipica della comunita di prafitaCome noto,
Si coniugano in modo evidente le due finalitd cherfo  parlare di comunita di pratica significa far rifegnto ad
dato vita, in campo sociale, prima, e in campo atiue una struttura che fonda le proprie ragioni nell’agpo
subito dopo, a questa prospettiva metodologicatrdéti  libero e reciproco di persone che lavorano ad yoréesa
qualitativi, narrativi ed interpretativi: il migllamento comune con [I'esplicito intento di migliorarla. Nell
della qualita dell'azione professionale e la spintdattispecie della nostra ricerca, si tratta di dicehe, in
innovativa che puo venire alla pratica professienalvirtu della loro prossimitd nel vissuto professiena
procedendo in direziongottom-up In entrambe le finalitd quotidiano e del loro senso di appartenenza atigoth
la chiave di volta & rappresentata dalla presenza @tituzione scolastica in cui lavorano, decidono
atteggiamenti riflessivi che cambiano atteggiamentspontaneamente di ampliare e promuovere la propria
culturale dell'uomo che opera, giacchéflection in action conoscenza e competenza professionale rispettenad t
e self reflective enquify, riflessivita individuale e della diversita personale e della sua integrazianeartire
cooperativa ed auto-riflessivita favoriscono, ®ello  dalla pratica quotidiana e dallo scambio di espege
personale cosi come cooperativo, i cambiamenti @i tratta, come €& evidente, di una situazione cbaev
prospettiva necessari per introdurre innovazione. persone adulte alle prese con un apprendimento
Il ricercatore esterno si affianca al gruppo deteafdi permanente, caratterizzato da un preciso bisogno di
protagonisti della ricerca-azione e ne facilitazitae di  significativita, quale definito da Merizov, laddowemina
indagine riflessiva; nel nostro caso, si & trattaio come apprendimento trasformafi¥ta continua necessita
accompagnare all’'utilizzo analitico e riflessivo Jaleo- delluomo di riformulare i propri quadri di signifato,
registrazioni realizzate dai docenti e alla nawoaei riflettendo sulla propria esperienza e modificanglo
condivisa delle attivita svolte. La video registome & schemi precedentemente utilizzati. E questa lapettisa
stato lo strumento che ha permesso di realizzage unhe rende possibile un progetto di innovazioneenealta
situated researchcosi come viene anticipata da F.V.professionali molto strutturate e, spesso pocosithds
Tochon alla fine degli anni '90 del secolo scétsoln  come possono esserlo gli istituti scolastici.
molti campi delle scienze umane e certamente anche
nell'area di ricerca pedagogica, appaiono in tldatdoro La video-ricerca
evidenza due assunti fondamentali: il primo rimand&ome si connette I'utilizzo della videoregistrazan una
allimpossibilita di  ‘sezionare’ il processo di prospettiva di ricerca-azione? L'utilizzo di strumtie
apprendimento riducendolo ad una lineare acquisizidi  visuali (immagini e filmati) nella ricerca sociaée ormai
conoscenze e abilita; il secondo esalta la neéeshit una pratica assodata. La scienza sociale che jpea gi &
collocare [l'osservazione dell'agire dellinsegnante avvicinata a questa metodologia e ha offerto uriagr
situazioni reali, capaci di dar conto del complessgistemazione teorica nell’utilizzo dei mezzi vistvstata la
intrecciarsi degli aspetti verbali con quelli visie di  sociologia: nate contemporaneamente nella metxidel
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secolo, sociologia e fotografia hanno da subitodpti®  natura dell’artefatto, sottolineando innanzituttome esso
ricerche congiunte, cosicché i cultori della prigpgesso si non possa essere mai considerato “neutro” e clsedl
sono scoperti anche cultori della seconda e visayém un  utilizzo non sia mai pienamente strumentale. Ldtaackel
clima di interdisciplinaritd diffuso. Dopo una fasé mezzo tecnico nell’ambito della ricerca, ad esemtao
criticita, giustificata da un clima di diffuso ptigsismo che sottopone alle sue leggi interne, ai suoi schemsal alle
tendeva a connettere le scienze umane alle sceura dinamiche sue proprie; questa considerazione tipcde
(matematica e statistica) e ai loro strumenti gtetii ~ ermeneutica sottolinea che l'utilizzo di mezzi telogici
piuttosto che alle scienze semiotiche ed ermerteutielle ai fini della ricerca — nel nostro caso visuali etetmina
produzioni visuaf®, soprattutto a partire dagli anni risultati propri e peculiari, in virtu delle logiehinterne del
Settanta del secolo scorso si & assistito a un ocnuomnezzo prescelfd Per questo & necessario tenere in conto,
ricongiungimento, favorito anche dalla riscopertal d rimanendo al nostro campo di analisi, che l'utiizi uno
valore scientifico della ricerca cosiddetta “qulita” strumento di video-ripresa, ad esempio, rappresenta
nelle scienze sociali. Negli Stati Uniti, infattin  scelta metodologica che genera un preciso processo
connessione con un periodo di grande cambiamentognizione e di rappresentazione in tutti color@ cfe
corrispondente alle “crisi” sociali della fine deghni '60, sono protagonisti (‘attori’, ‘registi’, ‘ricercatdy ecc.),
una nuova convergenza di interessi si ristabilis@e dando vita a una vera e propria genesi concettuale
sociologi e fotografi di reportage, interessatnédagare e determinata dallo strumento e detta, dallo stesdmilel,
svelare la realta quotidiana; testimoniano questiarhe genesi strutturale. In questo modo, gli artefaitnblogici,

D. Arbus e R. Frank che si impegnano a spostada semplici strumenti di “ripresa” della realta,ngeno
I'attenzione pubblica su fenomeni e temi trascudaia riconosciuti come strumenti di invenzione di vempmpri
sociologia empirica quali la poverta, il razzisfeguerra, modelli concettuali; detto in altri termini, essistaccano

la violenza, ecc. In ambito, continentale, poi,etal dai loro autori e dalle loro intenzioni, per inavane una
riscoperta di profilo scientifico della ricerca djtetiva  storia propria, raccontando a chi li utilizzera tagbiu di
mette in rilievo come lo studio semiotico sullecgtafie e quello che l'autore alla fonte avrebbe voluto dire
sui filmati abbia valore anche dal punto di vistellal attraverso di essi.

ricerca di senso personéle Ritornando al nostro caso e rispettando queste
L'utilizzo degli strumenti visuali — e in generate quelli  considerazioni ermeneutiche, la video-ripresa tdiagioni
tecnologici — ha aperto anche una serie di disonssi educative e didattiche non rappresenta solamente un
relative alla natura stessa del prodotto che nesegpre, strumento attraverso cui raccogliere dati in umba@agione
l'artefatto, sulla sua origine e soprattutto subaila precisa e circoscritta, ma il materiale filmatotedminato
veridicita come oggetto di studio. In particolagesi pud dalle leggi visuali della videoripresa, rappresenta
riferire agli studi ormai “classici” di Wartofsky che, in I'elaborazione di un testo nuovo e indipendentetin si
una ricerca del 1979 dedicata alla percezione, alf@ossono ritrovare elementi differenti rispetto altjiche
rappresentazione e alle forme d'azione, individuérea la semplice osservazione del ricercatore vi po&ebb
modi dell’artefatto: dopo quello ‘primario’, vemproprio trovare. Cio riguarda anche l'intenzione e la peiaee di
strumento tecnico orientato verso l'esterno e ifmzato coloro che sono ripresi; si potrebbe obiettare tdle
all'azione sulla realtaircostante, individuava artefatti modificazione e possibile solo a condizione chemothe
‘secondari’, ovvero tutti quegli strumenti consegtiead vengono ripresi siano consapevoli di cio che st@ lo
una prima rielaborazione concettuale degli artefataccadendo; ma oltre alla questione deontologica (é
primari, mentre, in ultimo, definiva artefatti térzo tipo necessario informare per ragioni di correttezzaladel
guei sistemi di regole formali, che sembravano aeere ricerca che il ricercatore sta video-riprendendegiste

piu alcun collegamento con i primi due tipi di artéfana anche una considerazione piu profonda, che rimanda
che derivavano dall’attivitalel soggetto con gli strumenti all'esistenza, tra I'occhio del ricercatore e ilngao di
tecnici. Partendo da queste considerazioni, Rabardeicerca, del filtro della lente di videoripresa.dassibile
quindici anni dopo, propone una lettura piu dinardella negare che cio porta a una sostanziale modificaatapo
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che e “generato” attraverso lo struméfita cid occorre
aggiungere tutte le considerazioni sulla modifioagi del
campo di ricerca e della metodologia dell’'ossemvagi
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della narrazione, capace di allentare la logicaenrapte
della misurazione della performance cognitiva, polosi
in una dimensione dialogica e di incontro aperixa di

partecipante in presenza di un ricercatore che ovidesfumature diverse, come diverse sono state le ntadal

riprende.

A questo punto, il problema si sposta dal mezzo
ricercatore e l'uso delle tecnologie influenza teutsura
stessa della ricerca in modi differenti. Ci si piférire a

questo riguardo agli studi di Perkifysil quale individua
due grandi categorie di effetti che possono madaliéic
I'azione dei ricercatori: una prima tipologia, defa di

“primo livello”, e relativa al tempo e allo spazio cui la

ricerca awviene, ha carattere accidentali rispedio
contenuto e allo scopo dell'azione di ricerca; éganda
tipologia, mediata, agisce invece in modo prefondo

sull’azione di ricerca stessa e soprattutto infleissul

modo di comprendere ed interpretare i dati raccdidti

narrative. Esperienza, inoltre, vissuta a piu livella

guello denotativo, quando il/i docente/i presentaval

percorso realizzato e lintenzionalita educativae db/i

aveva mosso/i, a quello piu connotativo quandoasictva
di rileggere quella stessa progettualita cosi ceraestata
fissata dalla telecamera, attraverso azioni situcte
ciascun docente aveva la possibilita di vederéeddirno,
di commentare, di valutare, di ri-pensare.

4. Gli esiti della ricerca-azione

Come gia anticipato, in entrambe le fasi del pescati
ricerca-azione sono stati individuati alcuni indora

estrema sintesi, ogni azione tecnologicamente r@digjienyti importanti per poter definire il percoreducativo

produce nel tempo effetti di primo e di secondellw, che
si manifestano nella lunga durata e nella consimdud
all'utilizzo sociale dello strumento stesso. Il encatore

realizzato come inclusivo, vale a dire, atto acdbelare
risposte formative congruenti con le diverse patita e
criticita personali, con la pluralita di esigenzgueative

“visuale” nell'ambito delle scienze umane puo, @in che ciascun allievo porta con sé, sia esso inzina di
giovarsi di una duplice modificazione rispetto allagisapilita, di bisogno educativo speciale, o secapiiente
semplice osservazione: in primo luogo, a livello diyj gqualcuna delle problematiche che, crescendsceia
modificazione primaria della ricerca esso puo gé a jjlievo necessariamente incontra. Dovendo fareesint
dati che, rispetto alla semplice osservazione, ‘b‘am?ispetto a quanto elaborato, appare opportuno exidee

modificazioni quantitative relative alla possililit di
godere di alcune peculiaritd del mezzo (rallentégamo
immagine, salto di immagini, ecc.); in secondo og
livello di modificazione secondaria, la sua osseiwae
assume un livello qualitativo differente dall’osssgione
poiché cio di cui dispone & qualcosa di differengpetto
alla semplice presenza.

Tutte queste considerazioni, in conclusione, ci@tono
di dire che I'utilizzo di strumenti visuali nell&cerca delle
scienze umane € una forma peculiare e unica dicece
non semplicemente un ausilio “aumentativo” allserma
basata sulla osservazione in presenza. Hanno eartam
confermato questa affermazione i docenti
partecipando al progetto di ricerca, hanno utiliazée
video-registrazione realizzate e ne hanno fattoetiggdi
analisi riflessiva, riscoprendo la categoria — aasgletta
nella scuola — della narrazione sia diretta, ocakritta,
sia mediata dallo strumento tecnologico. E' cosé ¢h
docenti-ricercatori hanno vissuto e condiviso l&sgnza
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come alcuni di questi indicatori che si sono spesso
presentati come veri e propri temi centrali di d&sione

tra i docenti—ricercatori, una sorta di filo cordue
ricorrente in situazioni ed ambienti educativi dsiein
progettazioni eterogenee per contesto, mete fovemati
saperi utilizzati, mediatori didattici messi in qam
cooperazioni realizzate. Detto in estrema sintdsiinire
un’azione educativa innovativa, fondata su di
paradigma inclusivo e, per cio stesso, personaitezaha
ripetutamente significato, durante questo percorso,
ricercare alcuni caratteri che sono parsi indisgleitis
quali l'unitarieta dell’apprendimento, la compléasidella

un

che,alutazione, la flessibilita organizzativa e diat

L’unitarieta dell’'apprendimento

Le situazioni video-riprese, analizzate e portate a
riflessione condivisa dei partecipanti alla riceazione
sono state davvero molte ed eterogenee: dall'azione
teatrale utilizzata come sistematico mediatore rmppi
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classe all'interno dei quali convive la disabilithave, pedagogica che pud far proprie sia le piu attuali
all'attivazione di laboratori interculturali animag classi prospettive di derivazione costruttivista-cognite®, con
aperte, da docenti e genitori in un contesto diefor I'elaborazione diretta dell'apprendimento da parte
immigrazione, alla sistematica adozione debperative dell’allievo ricco della sua storia e della suaergmza, sia
learningin un gruppo classe di scuola primaria che vede laprincipi fondativi della prospettiva personalistda cui
presenza di allievi con disabilita e BES, allazon esigenza educativa possiamo riassumere nel mouooeria
didattica che mira all'elaborazione dei primi coitice éveiller la personrfé sintesi relazionale tra il valore
numerici cardinali ed ordinali con [I'apprendimentoontologico dell’allievo e Il'azione intenzionale dihi
motorio da parte di allievi di provenienza culteraé educa.

geografica assai diversa, alla realizzazionenddnogetto Ma l'azione cosi riconosciuta inclusiva, in quaattenta
interdisciplinaré che, utilizzando discipline all’'unitarieta della persona e alla molteplicitallelesue
apparentemente lontane come la storia, la chimicdimensioni, non pud non porsi il problema della
linformatica, la lingua italiana, ecc., intende feonte ad valutazione di tutti i diversi risultati di appreamento
una serie di importanti problematiche di apprenditnee perseguiti e cido non solo in riferimento al doveros
relazionali di un gruppo classe del primo biennioud compito istituzionale ed amministrativo, ma anche e
liceo, ecc. Nonostante questa eterogeneita destire di  soprattutto in riferimento alla dimensione orieiviate
scelte educative, il primo indicatore che ha oatmt formativa della valutazione stessa.

I'attenzione dei docenti ricercatori € stato quetdativo

all'unitarietda dell’apprendimento: detto in sintesin La complessita della valutazione

percorso educativo presenta carattere di inclégssilo se La valutazione e apparsa come altro concetto peftamo
interpella e tiene in conto tutti i possibili risati di  centrale non solo nel sostenere, ma anche netineaye
apprendimento che via via si acquisiscono in terrdin come criterio dirimente una progettualita didattozgpace
saperi disciplinari (quale che sia il livello cotimd di valorizzare le differenze personali; la valutem si e
allinterno del quale é possibile muoversi) e stumano in  qui intesa non certamente come mera Vverifica o
termini di competenze personali che permettonasaccin - misurazione dell'acquisizione di saperi da parte
allievo di acquisire/aumentare la propria autonomidell’allievo, ma come processo reiterato e congaeatto
nell’affrontare con responsabilita problemi propiella a favorire una vera e propria “attribuzione di valo
loro vita quotidiana, dentro e fuori della scudbartendo, rispetto ai diversi risultati di apprendimento,i@otati in
infatti, dal presupposto pedagogico dell’unitarietella conoscenze ed abilitd disciplinari e in competenze
persona, consegue che anche il piu mirato inteovenpersonali, trasversali e disciplinari. Accogliereiegta
d’istruzione, a scuola, hon puo non coinvolgereetisg  differenziazione rispetto agli scopi perseguitil'aglone
condizioni educativi molteplici, attinenti alle ditse educativa € risultato essere, a partire dall’andlisnolte
dimensioni personali, da quella intellettuale a ligue delle situazioni video-registrate, elemento risglutper
emotiva ed affettiva, da quella espressiva a quelldare evidenza e tracciabilita non solo alla divarsiei
operativa, da quella etica a quella sociale, dociyna risultati ottenuti dai singoli allievi, ma anche &iro
ricorsivita continua che vede al centro del prosesspersonali processi di apprendimento, cesellati denemti
l'allievo stesso. La separatezza disciplinare peomtei di criticita e da momenti di grande fermento, décfe e
curricoli scolastici hon puo rimanere tale nei @ssi di da rapide intuizioni. Un doveroso omaggio alla dsita di
insegnamento-apprendimento che necessariamemiascuno, dunque, che permette una pluralita di
connettono saperi diversi proponendo situaziordsservazioni e di riscontri impossibili da incazedl
problematiche da risolvere e progetti da eseguireui si  esclusivamente nell'acquisizione quantitativa ¢liesg ma
intrecciano risorse e motivazioni personali, disgosi e bisognosi di essere osservati in modo qualitativo e
attitudini diverse che si intrecciano nell’agirel@dievo,  diacronico nell’agire situato di ciascun allieva,fiibnte a
intenzionalmente  accompagnato dall’educatore.  Siroblemi da risolvere, a progetti da realizzaregnpiti da
definisce, senza dubbio, uno scenario di antrop®logportare a termine. Una pluralita di risultati, arsgoassai
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evidenti nelle molte situazioni di didattica labimr@gale come organizzazione sociale, manifesti capacit@atjire
testimoniate nelle video-riprese: didattica laboriale a stimoli sia interni che esterni, di adattarsi @ove
intesa come potente momento generatore di sensituazioni, di interfacciarsi con variabili divete
«metodologia comune a tutte le discipline (...), fonale manifestando, dunque, livelli diversi di flessitli A
allo sviluppo unitario delle competenze personalguesto punto e stato necessario, per i docenti che
dell’allievo attraverso I'utilizzo dei saperi spBci di un  lavoravano in alcuni laboratori del percorso dieraa,
determinato percorso di istruzione» che diventansi ¢ assumere una definizione condivisa di flessibilitae
«mezzo di lettura e della realta che lo circoffgja» possiamo cosi sintetizzare: si ritiene flessibilenodo di
strumento di intervento personale, autonomo eperare di un docente, di un gruppo di docentijndintera
responsabile nelle diverse situazioni che gli sispntano. istituzione scolastica che e finalizzato ad assi®urla
Siamo in quella prospettiva che Dewey descrivewaeco miglior formazione personale, sociale, culturale e
indivisibile, tra metodo e contenuto; prospettihe spinge professionale a ciascun allievo, in un’ottica di
l'allievo all'uso intelligente e situato dei sapextquisiti, personalizzazione e di garanzia di pari opportymiatutti
lontano dalla «trascuratezza di situazioni concrete per ciascuno. Data questa condivisione di siatii non
d’esperienza®. Non & semplice per il docente die stato difficile individuare due generi distintii d
qualsivoglia grado di scuola approntare strumenfiessibilita necessaria all'interno della scuolayelp
quantitativi e qualitativi che permettano una vahidne organizzativa e quella didattica, strettamente essa tra
diacronica e corrispondente ai diversi risultati didi loro: la prima utilizza gli spazi, strutturatémpo e gli
apprendimento dell’allievo, certo; ma € indispeiisabd orari, costituisce, secondo determinati critergriippi di
ineludibile, secondo tutti i docenti che partecipaal allievi e i docenti, gestisce le risorse profesalbre
progetto di ricerca, se si vuole davvero restituiee finanziarie, ecc.; la seconda, la flessibilita dida, vede
ciascuno dei propri allievi, una rendicontazione &b realizzati da ciascun docente o da gruppi di docent
potenziale formativo ed orientativo rispetto ai exap percorsi didattici disciplinari e/o interdisciplimache si

acquisiti e alle competenze maturate. collocano, piu o0 meno coerentemente, nelle dimensio
della flessibilitd  organizzativa. Impossibile  non
La flessibilita organizzativa e didattica riconoscere, hanno concluso i docenti-ricercatooime

Un terzo aspetto di riflessione € stato fortemeotaliviso  'una rimandi all'altra e come la consapevolezzaaisto
dai docenti partecipanti al progetto: la necesgiia rimando sia aspetto indispensabile della profesditan
assumere e di irrobustire sempre piu la consapex@ldel docente che intenzionalmente connette le sceltataibe
rapporto che lega la pratica didattica del singldoente 0 con quelle organizzative, ben sapendo che sempre Ie
di un teamdi docenti con l'organizzazione complessivaseconde sono funzionali alle prime, se davveratsinde
dell'istituzione scolastica. Sia pur senza addesitran lavorare in un’ottica inclusiva, capace di valoamz la
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un'analisi dettagliata, € emerso come la scuolgesin diversita di ciascuno.
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Didattica e Dislessia: Un uso vicariante dei nuovnedia per favorire la lettura

Didactics and Dyslexia: A vicariant use of the newnedia to favour reading competencies

STEFANO DI TORE, MARCO LAZZARI, JORDI CONESAI| CARALT, MAURIZIO SIBILIO

The objective of this paper is that of providingarerview of the use of videogames as valuablectidtools that
can potentially foster the underlying processeshie development of reading competencies among rdgiaéth
dyslexia. The research results conducted in 20k5paesented. This study aimed at offering teachessries of
guidelines useful for the selection and use ofeltesls in the teaching-learning process.

KEYWORDS: DIDACTICS, DYSLEXIA, VIDEOGAMES, SIMPLEXITY

Introduzione la lettura ad alta voce costituiscano processi it@gn
virtualmente indipendenti, essi sono fra di loro
Il “Saper leggere, scrivere e far di conto” € unei d profondamente connedsiln altre parole, sebbene sia
principali obiettivi formativi del primo ciclo dehostro possibile che un individuo possa comprendere u s
sistema di istruzione nazionale. Piu nello speajffca gli  non riuscire a leggere ad alta voce in modo fluemte
obiettivi di apprendimento da raggiungere al “tereni viceversa, che un individuo sia in grado di leggenmodo
della classe terza della scuola primaria’, presenfiuente ma non di comprendere il contenuto di cqmant
allinterno delle linee guida nazionali per il poneiclo di  |etto, questo accade raramente in mancanza diitdefic
istruzione del 2012, e riportato I'obiettivo «Pageggiare |esioni specifiche (come ad esempio l'iperlesdi@éficit
la lettura strumentale (di decifrazione) sia netladalita da Comprensione del Testo, ecc). Spesso, infaitlegge
ad alta voce, curandone I'espressione, sia in @uelin modo poco fluente ha anche scarsa comprensiehe d
silenziosa» L'obiettivo in questione fa esplicito testo, viceversa chi legge in modo fluente ha spess
riferimento alla lettura “decifrativa”, “strumenédl o di  maggiore comprensione del testo. In tale otticaahcato
“decodifica®®, ovvero alla capacita di riconoscere i grafemraggiungimento nei tempi prestabiliti  dell’'obiettiv
della lingua italiana scritta e nominarli ad altace formativo ministeriale prima descritto pud rappresee
accoppiandoli con i rispettivi fonemi della lingitaliana un grave impedimento per il successo formativo. La
orale. La lettura “decifrativa” costituisce in qu@senso gestione dei maggiori carichi didattici, dei tesiti lunghi
un’'importante conquista per lo studente poichéneggnta e complessi, del maggior numero di consegne, che
una ‘conditio sine qua ndn per lo sviluppo delle caratterizzano gli anni scolastici seguenti, pudatin
dimensioni piu complesse della competenza di [ttutisultare problematico, scoraggiante e snervante Ipe
stessa. La comprensione semantica del testo, &itafli  studente che non ha ancora maturato tale competenza

sintesi e di astrazione delle informazioni, la & di  influendo negativamente sulla sua autostima e
testi complessi costituiscono infatti componentillade demotivandone lo studio

competenza di lettura, che, in mancanza di un adegu

sviluppo della lettura decifrativa, difficilmenteogsono | a definizione della competenza di lettura

essere acquisite e maturate. La letteratura ripofeeti  prima di descrivere la sperimentazione condotta, &
Che, Sebbene |’aCCGSSO al contenuto SemantICO'ﬂéISUme necessario esplicitare cosa Si intenda, in quem €on |a
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locuzione “competenza di lettura”. Nel paragrafocontenuto semantico di quanto letto. Inoltre éadtipolare
precedente si e fatto accenno a come la “lettui@’irs importanza sottolineare come attraverso lo staditbad
realta una competenza estremamente comples$atiura “alfabetica” vengano sviluppate le rappreaeioni
“sistemica® ovvero dotata di pilt  dimensioni grafo-fonetiche delle parole che consentono, imisegun
complementari e interagenti. Non stupisce quindd dh adeguato sviluppo della lettura “semantica-diret@”
processo di lettura sia stato al centro di stuchdotti  “predittiva”. In altri termini, durante il primo p®do di
nellambito di differenti discipline scientifichedélla acquisizione delle competenze di lettura le sequetiz
psicologia alla didattica, dalla filosofia alla melogia). La lettere, se ben discriminate ed elaborate, potrassere
considerevole mole di studi realizzati all’interraei associate alle corrispondenti parole del linguagdato
diversi domini scientifici ha prodotto un insiemé ded immagazzinate nel lessico fonologico, o portate
definizioni eterogenee della competenza ogget&iuwtliio. creazione di una nuova traccia (una nuova pardla).

In effetti il termine “lettura” risulta essere uermine primi anni di scolarizzazione sara quindi questa
polisemico, ricco di possibili interpretazioni, emesiste competenza a essere costantemente sfruttata eatallen
una definizione univoca ed unanimemente accettata durante la lettura, ad alta voce e siléhtger la decodifica
“competenza di lettura”. Piuttosto, esistono diéfei di migliaia di termint2. Ancora piu nello specifico la
modelli e definizioni che, a secondo di vari fatt(eta, lettura decifrativa o la fluenza di lettura vienalutata
classe frequentata, cultura di appartenenza, eenogono attraverso due parametri:

applicati per definirla e valutarne il livello dvikuppo (ne e rapidita: numero di sillabe lette al secondo
costituiscono esempio le diverse definizioni di petenza (sill/lsec) o numero di secondi impiegati per la
di lettura adottate nelle indagini internazionalC8E lettura di una sillaba (sec/sill). Si tratta in esff
PISA® e IEA PIRLS). In questa sede il termine “lettura” della stessa variabile, la letteratura sembra pero
sara utilizzato in riferimento alla capacita disoggetto di essere discorde su quale dei due indici sia piu
interagire con i testi scritti. preciso ed affidabifé;
Ancora pero il termine lettura pud essere integtoein « Accuratezza: numero e tipologia di errori
riferimento a due connotazioni differenti: commessi nella lettura ad alta voce (gli errori
» lettura come capacita di identificare e nominare generalmente hanno peso diverso, possono valere
lettere e parole di un testo in modo corretto e 1 o 0,5 a seconda della loro tipologia. A titolo
veloce (lettura strumentale o decodifica); esemplificativo, esistono errori di omissione o
» lettura come capacita di comprendere il contenuto inversione di sillabe, penalizzati con 0,5 pund, e
di un testo scritto. errori di omissione di frasi o di “attesa prolurajat
Nel presente articolo si fara riferimento principahte penalizzati con 1 punttf)

alla prima di queste due accezioni. L'acquisiziatedla Fra questi due indici sembra inoltre rivestire una
lettura strumentale rappresenta, come precedentemeparticolare importanza il primo. La letteratura inéatti
illustrato, un passaggio di fondamentale importapea mostrato che, in media, quanto piu un individuogkeg
I'iter scolastico e sociale dell'individuo. Il met di tale rapidamente tanto meno commette errori e tanto piu
importanza e ascrivibile al modo attraverso culelézura comprende il testé. Il motivo per cui questo accade &, in
viene acquisita ed alle funzioni cognitive che amtr in relazione a quanto riportato in precedenza, dildaci
gioco durante la sua esecuzione. Il modello “a @dppa®  intuizione. Se un individuo legge in modo rapidaohdire

ed il modello di acquisizione della competenzeetiura di che avra gia sviluppato l'automatismo di matching
Uta Fritl? illustrano infatti come una “lettura fluente” grafema/fonema e, attraverso di esso, la lettureastca-
rappresenti un buon indice del grado di sviluppdliretta o predittiva. In questi termini, il procesdi trans-
dell'automatismo di lettura stesso, ovverocodifica (la conversione di forme grafiche “grafénn
dellautomatismo di matching fonema-graféfhaln forme fonetiche “fonemi”) non gli richiedera tempm
mancanza di quest’ultimo, “leggere” costa al sogget attenzione, liberando, per cosi dire, risorse dognper la
fatica e gli impedisce di concentrare Il'attenziosel comprensione del testo. L'indice della rapidita amgp
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quindi come un buon indicatore del livello di spho discrepanza significativa tra la fluenza di lettudal
dellautomatismo di lettura e delle componenti piusoggetto e quella dei suoi pari. Tale discrepanzagssere
elementari della competenza di lettura stessa,hdooeme rilevata attraverso I'utilizzo di test standardizzaome ad
un buon predittore del futuro livello di sviluppeeltk esempio le Prove di Lettura MT, utilizzate nel pras
dimensioni pill complesse della lettura. Purtroppte t lavoro, o le prove DDE®. La Consensus Conferefte
automatismo non sempre si sviluppa, anche in seguit precisa inoltre che i DSA «coinvolgono uno speoific
adeguati interventi didattici, in modo “spontaneo” dominio di abilitd (il dominio dell’apprendimento),
“naturale”, & questo il caso della disle$si&i precisa che lasciando intatto il funzionamento intellettivo geale.

il presente paragrafo non ha inteso, per moti8pdizio e Essi, infatti, interessano le competenze strumiedtdli

di coerenza, fornire una definizione esaustiva adellapprendimenti scolastici» e perché sia possibilettme
competenza di lettura, del suo funzionamento osdel diagnosi il disturbo deve essere presente da alfGenesi
processo di acquisizione. Il paragrafo ha intesto soed essere resistente all'intervento terapeutictCD:10*
esplicitare lI'accezione con la quale il terminetttiea” definisce, coerentemente con la legge 170 e c@Clala
verra utilizzato in questa sede e il motivo pemilale dislessia (identificata con il codice F.81.0 cheaapagna
'attenzione all'interno del presente lavoro si side certificazioni) come un disturbo nella letturanootato
concentrata principalmente sul parametro di rapidit dalla difficoltd «nellimparare a mettere in copisdenza
lettura. le lettere con i suoni della propria lingua» (p) €8e si
manifesta in una «lettura delle parole imprecidana e
faticosa (per es., legge singole parole ad alt@ woenodo
errato o lentamente e con esitazione, spesso tira 8
indovinare le parole, pronuncia con difficolta largle)».
In accordo con la legge 170 con la CC e con I'dDA4l
DSM-V?? riporta come caratteristica principale del

Dislessia, definizioni e inquadramento scolastico

| Disturbi Specifici dell’Apprendimento rientranoelte
macrocategoria dei Bisogni Educativi Speciali. B
particolare, la Legge 8 ottobre 2010, n. 170 «nisme la
dislessia, la disgrafia, la disortografia e la dieulia quali  disturbo «una specifica e significativa compronussi
disturbi specifici di apprendimento, di seguito derinati  Nello sviluppo della capacita di lettura, che nospiegata
«DSA», che si manifestano in presenza di Capacig)lamente dall’etd mentale, da problemi di acuteiziaa
cognitive adeguate, in assenza di patologie negicile e © da inadeguata istruzione scolastica. La capadita
di deficit sensoriali, ma possono costituire umaitizione comprensione della lettura, il riconoscimento delaola

importante per alcune attivita della vita quotidiaii. La
Legge predispone inoltre la presa in carico dellmente
con DSA, affidandone il percorso educativo e didatt
allinsegnante curriculare, il quale potra avvaledel
Piano Didattico Personalizzato (P.D.P.) per pregett

nella lettura, la capacita di leggere ad alta vecde
prestazioni nei compiti che richiedono la lettu@sgono
essere tutti interessati. Difficolta nella compitae sono
frequentemente associate con il disturbo specifietia
lettura e spesso persistono nell’ adolescenza adche

limplementazione delle misure dispensative e degfhe qualche progresso e stato fatto nella letturesintesi

strumenti compensativi atti a favorirne |l

successdp dislessia appare configurarsi come un deficutabile

formativo. E opportuno precisare che il P.D.P. & unal mancato sviluppo dellautomatismo di lettura. Di

strumento realizzato per la personalizzazione detqrso
didattico e non prevede, di conseguenza, la pdisibli

modificare gli obiettivi di apprendimerifo La Legge
inquadra quindi la dislessia all'interno dei DSA l&
definisce come «un disturbo specifico che si matdfeon
una difficolta nellimparare a leggere, in parti@ nella
decifrazione dei segni linguistici, ovvero nellarettezza
e nella rapidita della lettura». La valutazionegdesti due

particolare interesse didattico risulta inoltre esss il

concetto di finestra evoluti¥h Sebbene il disturbo di
lettura (e con esso gli altri DSA) costituisca una
condizione clinica insuperabile, l'intervento teeafico e
didattico puo attenuarne i sintomi in modo sigmifico.
Infatti, in caso di un profilo lieve di dislessiacen un
intervento  didattico/terapeutico mirato €& possibile
ricondurre la performance di lettura all'interno ide

parametri consente di rilevare se & presente uR@rametri di normalita (tuttavia anche in questsocal
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disturbo non viene superato. Le risorse cognitive all'interno della categoria. La dislessia pud im®lt
impegno che un soggetto dislessico dovra infattpresentarsi in forma lieve, medio/lieve, grave oesa,
impiegare per raggiungere una performance media dioe con caratteristiche non accomunabili e corerda
lettura non sono equivalenti a quelli impiegati da intensitd. La presenza di profili diversi, la natur
soggetto normolettor®) Il concetto di «finestra “evolutiva” del disturbo e la presenza di sottqtignde
evolutiva» rimanda al periodo in cui l'intervent@attico inoltre estremamente complesso identificare le eaus
e terapeutico € mediamente piu efficace nellathemu eziologiche della patologia e, di conseguenza,
sintomi del disturbo. Generalmente il periodo délastra lindividuazione di strumenti adeguati per il suo
evolutiva copre dal secondo anno della scuola prama trattamento didattico-terapeutico.

(periodo in cui puo essere effettuata la diagnaksd) fine

della scuola secondaria di primo grado, terminatestp Dislessia e risorse attentive

periodo, mediamente, gli interventi didattici eajgeutici

tendono a perdere di efficacia. In realta e possibisepbene, come mostrato nel paragrafo precedensta es
supporre che l'intervento didattico terapeuticogaosssere yn |argo accordo in letteratura sul modo in cuililessia
efficace a partire dai primi contatti del soggettn il  yenga definita e identificata, non si puo dire tiesso sulle
linguaggio scritto fino ad arrivare al momento i ¢¢  sye cause. Allo stato attuale, esiste infatti uceso
strategie di interazione con il testo scritto shamidano  dipattito sull’eziologia del disturbo. Nella pieoascienza
(mediamente con la fine della scuola secondariridio che questa non rappresenta una sede idonea per un
grado). In altre parole, l'intervento didatticodpeutico € trattazione esaustiva dell'argomento, saranno daiti c

BN

tanto piu efficace quanto piu e precoce, perché Ugplo i filoni eziologici principali quali:

intervento precoce puo essere implementato pepleeec « teoria del deficit fonologics;
lo sviluppo di tali strategie di adattamento. Stiéesse della . teoria del deficit visivo-uditivo (magnocellulafg)
letteratura scientifica & inoltre possibile suddere la « teoria del deficit di  automatizzazione

dislessia in due categorie principali: (cerebellare¥;
* dislessia acquisita: una forma di dislessia , 051 del deficit attentivé,

imputabile glla presenza di patolggie ngurali %ra questi, in relazione alla presente trattazi@ssume
sviluppata in seguito alla contrazione di dannj,icojare rilievo il filone del deficit attentivd.a teoria
cerebrali del deficit attentivo, considerata uno spin-offldekoria
* dislessia evolutiva: un disturbo  evolutivo agnocellulare, ipotizza che il core-deficit destdibo di
congenito che puo evolvere in modo differentgey 4 risieda allinterno di un inadeguato fun@mento
nell'arco dello sviluppo dell'individuo. di specifici meccanismi attentivi. In relazioneaalkttura,
In relazione a queste due categorie di disless@ssibile  giversi studi hanno infatti mostrato come la fumzio
individuare 3 sottotipi del disturfo esecutiva della “attenzione” costituisca una dab@ita di
1. dislessia fonologica: caratterizzata da difficoltdy e necessarie al corretto sviluppo dell'autommatigli
nella lettura di non parole (stringhe composte diutirg0 e come essa sia intaccata all'interno dei DSA. Gli
sillabe casuali, come ad esempio «praratasmo»); gt,di condotti allinterno del filone magnocelludare
2. dislessia di superfice: caratterizzata da diffe@t  itantivo hanno messo in evidenza come una spcific
lettura relative a parole irregolari, parole Om@&on ¢,mponente dellattenzione, I'attenzione selettisuo-
parole omofone non omografe (ad esempio C'eragpazigle (AVS), sia compromessa in soggetti digless
cera, l'uva - luva); Quest'ultima pud essere descritta come la capatitan
3. dislessia mista: costituisce la forma di dislegsia soggetto di concentrare la propria attenzione sgofg

comune ed e caratterizzata dalla presenza fyrjoni del campo visivo dette «spotlight atteisfy
sintomi tipici di entrambi i sottotipi precedenti. (vedi Immagine 1).

Si specifica inoltre che i DSA comprendono soldedisia
evolutiva, mentre la dislessia acquisita non rantr
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spotlight attentivo

Immagine 1: esempio di spotlight attentivo

Quando un normolettore € intento a leggere, la sumpacita di decodifica dei grafemi, impedendo itnmale

attenzione visiva si concentra su piccole areecdetpo
visivo (principalmente su quelle che cadono sdétvidne
della fovea, dove I'acuita visiva € massima), kssb non
accade in soggetti affetti da disturbo di letturdatti, in
compiti di ricerca visiva, i soggetti dislessiciepentano
mediamente performances di basso livello. Tale afiam
dello sviluppo dell’AVS incide in modo significatvsulla

sviluppo dei diversi stadi di acquisizione dellangetenza
di lettura prima descritti. Particolarmente esligasono,

in questo senso, gli studi di eye-tracking condoli
Stanley et al?> su soggetti normolettori e soggetti
dislessici. Negli studi veniva richiesto ai soggett
(normolettori e dislessici) di seguire con lo sgimailo
sviluppo di percorsi grafici (vedi figure seguenti)

Immagine 2: Traiettorie dello sguardo e tempi di fssazione di un soggetto normolettore (a sinistra)d un soggetto
dislessico (a destra).

| risultati di tali ricerche supportano [lipotesihe
inadeguato sviluppo dell'attenzione selettiva uds
spaziale renda difficile la corretta identificazeorelle
lettere (causando il tipico fenomeno delle ‘“lettaree
ballano” percepito da differenti soggetti dislegsic
impedendo quindi lo sviluppo dell’'automatismo dituea
e, di conseguenza, la maturazione dei differeraidisti
acquisizione della competenza.

Dislessia e videogames
La possibilita, da un punto di vista didattico falrorire lo

studenti  dislessici, dipenderebbe dalla capacita
dell'insegnante di creare esercizi mirati “volteaercitare
alcune delle abilita coinvolte” nei processi ditlea e di
scrittura® senza implicare lo svolgimento di attivita dirette
della competenza in oggetto. In tale prospettivacgiadra
un’interessante serie di studi neuroscientifici tivch
valutare la possibilita che particolari tipologiei d
videogiochi (AVG - Action Video-Games) possano, in
virtu delle forme di interazione e delle meccaniatie
gioco sulle quali sono basati (gameplay), favorioe
sviluppo di abilita coinvolte nel processo di letfd Di

sviluppo della competenza di lettura in presenza dharticolare interesse risultano, a tal proposito,sgudi
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effettuati da Dye e Greéh che hanno mostrato come gli task ed eventi a rapida transizione;
AVG possano influire sullo sviluppo della AVS e gtudi task di tracciamento simultaneo di oggetti mulfipli
di Franceschini, Gori e Facoéttiche hanno verificato la « task di individuazione e puntamento di bersagli di

pOSSibilité. di favorire lo SViluppO del’AVS, e coessa differente grandezza, statici e in movimento;
presenza di soggetti dislessici ('immagine 3 mostno lindividuazione di informazioni essenziali;
screenshotdel AVG “Raving Rabbids utilizzato nello « task basati su tempi di reazione.

studio del 2013).
I gameplay degli AVG analizzati nelle ricerche
menzionate presentava:

! -
] : ! S, PR W
J _ % 1. P~ s -\”.._ B,

Immagine 3: Raving Rébbids - AVG utilizz;ato nella perimentazione

Le forme di interazione elencate sono tipiche diedii lavoro si prefigge di valutare [efficacia dellAVG
AVG, quindi, in sintesi, videogiochi commerciali e&h realizzato in relazione a differenti classi scotdm.
presentano gameplay equipollenti potrebbero essere

utilizzati dall'insegnante come strumenti compensaier  Letter Ninja

I'attuazione di una didattica personalizzata insprea di || videogioco Letter Ninja si propone di favorire |
studenti dislessici. Partendo da questo backgrodind sviluppo dell’attenzione spaziale visiva (AVS). I
ricerca, I'Universita degli Studi di Salerno, I'Umirsita videogame realizzato presenta forme di interazione
degli Studi di Bergamo e I'Universita degli Studi@ta di  progettate per favorire lo sviluppo delle abilita d

Catalunya hanno awviato nel 2015 un progetto valta « identificazione di bersagli visivi;
realizzazione di un AVG freeware (battezzato Letter . tracciamento di bersagli visivi in movimento;
Ninja), basato sulle forme di interazione primaatit®, e « tempi di reazione.

specificamente progettato per favorire lo svilupggla  g; & inoltre optato per un ambiente grafico spogiovo
rapidita di lettura in soggetti dislessici frequamtt la  §; eccessive stimolazioni grafiche) al fine di reaturare
scuola primaria e la scuola secondaria di primalgrdl o apijlita di analisi visiva e le capacita attemzith
principale vantaggio offerto dal progetto consisbdze nel  ye|rutenza cui TAVG si rivolge.

poter mettere a disposizione degli insegnanti uno

strumento gratuito, flessibile e progettato apposénte Descrizione

per i fini didattici educafivi prima esposti. Il @gente | gyor Ninja & un videogioco 2d realizzato sullsdael
gameplay del videogame “Fruit Ninja”. Il gameplagld

55
ISSN: 2039-4039



7 fhimone
L9V0R0
DLRSONS

Anno VIl — Numero 20

gioco e stato ristrutturato per essere efficacdawalrire lo  lettera target colpita da 1 punto. La difficoltal dgoco
sviluppo delle abilita target. Nel gioco una sede aumenta progressivamente con 'aumentare del pgioteg
“lettere” viene “lanciata” in modo randomico sullo ottenuto (il gioco diventa piu veloce e le lett8enciate”
schermo. L'utente deve colpire solo quelle indicateumentano di numero). Nell'ultima versione sondti sta
nell'angolo in alto a destra (lettera stimolo). [Qdente introdotti differenti tipologie di bonus (ad esemwmpi
non colpisce la lettera bersaglio o colpisce ditéere, decremento della velocita, punti bonus).

perde una vita. Il giocatore ha a disposizionet8. vDgni

Vite:3

Immagne 4: Letter Ninja Immagine 5: Fruit Ninja

Il gioco presenta inoltre un modulo di reportistica mancate: il numero di lettere bersaglio non cojpite
automatico. Il software attualmente registra, penio errori: il numero di lettere non bersaglio colpite;
partita, i seguenti dati: « livello: il livello raggiunto;

* punti: il numero di lettere bersaglio colpite; « tempo: la durata (in secondi) della partita;

Vite:0 Punti:2 Colpisci l

GAME OVER

Riprova

Report Excel penu

Immagine 6: fine partita
Al termine di ogni partita il modulo chiede se sisdlera registrati. All'interno del foglio di calcolo songresenti i
visionare il report o continuare a giocare. Seleai@o il report delle partite effettuate (con i relativiijlati foglio
pulsante Report Excel il software lancia il prognaan genera inoltre una tabella contenente la statistica
Microsoft Excel e genera un foglio di calcolo codati descrittiva delle partite (la tabella contiene Medvioda,
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Mediana, Dev.St, Minimo, Massimo e Range per ogrpartite. Il videogioco funziona, allo stato attyade sistemi
parametro registrato) e dei grafici a linee spezzdie operativi Windows.
forniscono un feedback visivo sullandamento delle

Lettere mancate

1 2 3 4 5 1] ? 8 9 1 : 1 2 3 4 5 6
b Partite Partite

Livelll raggiuntl g Lettere errate

= 7 100

n S sl |

- [ s 8 ra A 2

25 ) ¢ ol Foad \ r—/ \o—o
o [ o : T s \ e

@ 2 n ool LI \ /

= il g e s \/\/

=t . i i o N

an | o N T T .' — v ki 3 2 3 4 5 £ 7 B 10 1 z 3 4 5 6 7 E s w
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Partite Partite

* ¥| Dati . Grafic rganizzators a 4 ¥
pronto S s (= i

Immagine 7: esempio di report Excel

Il modulo di reportistica costituisce una pecuteridi » 2 appartenenti alla prima classe della scuola
fondamentale importanza didattica perché consehte a secondaria di primo grado (entrambi di 11 anni);
docente di valutare 'andamento delle performandes « 2 appartenenti alla quarta classe della scuola
gioco del soggetto nel tempo. | videogiochi comradirc primaria (entrambi di 9 anni);

non sono infatti dotati di moduli di reportisticandi e non « 2 appartenenti alla prima terza classe della scuola
consentono un’analisi dettagliata dell’evoluziomt modo primaria (entrambi di 8 anni);

in cui 'utente si approccia al videogioco. La rce e stata | sej soggetti sono stati scelti in base all'omaggndel
condotta con il supporto di risorse scientifichéeine al  profilo presentato.

progetto “TIN2013-45303-P” - “ICT-FLAG” Enhancing  Obiettivo del lavoro & stato quello di verificare s
ICT education through Formative assessment, Legrnin'impiego del videogioco “Letter Ninja”, precedentente
Analytics and Gamification Per una maggiore descritto e sviluppato dall'Universitd degli Studii

comprensione del gameplay di Letter Ninja e poksibi Salerno, potesse produrre un effettivo migliorametelle
visionare il video di una sessione di gioco al linkperformances di lettura nei soggetti coinvolti. fBécisa

https://www.youtube.com/watch?v=5muvYqzQlol che nel disegno di ricerca non & stata previstelezione
di un gruppo di controllo a causa della difficolth
La sperimentazione rinvenire un numero adeguato di profili equipollefer

Il presente lavoro riporta i risultati di uno stadi valutare I'effettivo miglioramento dei soggetti &iquindi
esplorativo condotto fra il mese di ottobre ed ésa di fatto ricorso agli standard di sviluppo della raﬁ]dc“
dicembre 2016. Lo studio ha coinvolto 6 studenth cO|ettura per soggetti dislessici italiani presentn i
certificazione di dislessia, di cui: letteraturd’.
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Gli strumenti utilizzati sono:
» il videogame Letter Ninja;

Anno VIl — Numero 20

* le prove MT. Sono state utilizzate prove di ragidit
e accuratezza della batteria MT differenziate, stata progettata sulla base dei risultati ottenuti
come previsto dal manuale, a seconda della classe negli studi precedentemente descfitti
frequentata dai soggetti e del periodo dellanno in 3. somministrazione delle prove MT in uscita;
cui la somministrazione delle prove & stata 4. analisi dei dati.

effettuata.

Metodologia
La ricerca ha previsto i seguenti step:

1. somministrazione delle prove MT in ingresso;

2. e stato richiesto ai soggetti di “giocare” con il
videogioco prodotto per 12 sessioni di gioco,
ciascuna di un’ora, distribuite in un arco temperal
di 3 mesi. La durata complessiva dell'intervento é

Analisi dei dati

La Tabella 1 riporta I'evoluzione media della ratgiddi
lettura in soggetti dislessici e normolettori ddllalasse
della scuola primaria alla Il classe della scusdaondaria
di | grado secondo vari autdti

Il grafico 1 riporta I'andamento dello sviluppo [Zel

rapidita di lettura relativamente a soggetti noettolri e

58

Rapidita di lettura di un brano (Sill/Sec)
Dislessici Normolettori
Classe — -
Campanini e Stella et Tressoldi (1993)
lozzino (2006) | al. (2001)
I M 0,77 0,69 2,1
DS 0,38 0,51 0,56
o " M 1,00 1,21 3
g DS 0,36 0,59 0,76
Y M 1,38 1,59 3,35
DS 0,51 0,76 0,68
v M 1,58 1,91 3,8
DS 0,49 0,68 0,97
.cgs I M 2,13 2,06 4,2
) DS 0,77 0,72 1,06
g . M 2,24 2,54 4,92
S DS 0,75 0,78 1,12
8 " M 2,46 2,57 5,32
n DS 0,93 1 0,71
Tabella 1

dislessici con profilo medio nel periodo di tempella
finestra evolutiva.
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—+—Dislessici - Campanini (2006) 5,32
S 4,92
5 -|=#—Dislessici-Stella(2001)
i . 4,2
Normolettori 3,8
| 4
3,35
3
3 2,54 2,57

c 1,00
0,77
0 T T T T T T
11 Prim 1 Prim IV Prim déggle ISec I1Sec 11l Sec
Grafico 1
Nel presente articolo i dati rilevati saranno paregi agli relativi ranghi percentili ottenuti dai due soggett

standard relativi agli studi del 2006 perché picersi, i
dati relativi al 2001 sono stati riportati per estauta.
La tabella 2 riporta i punteggi di rapidita ed aetezza e i

frequentanti la prima classe della scuola secoaddri
primo grado nelle prove di lettura MT.

Prove ingresso - Titolo prova: Sogni a Hiroschima 592 sillabe.

Soggetto 1 Soggetto 2
Punt. Percentile Punt. Percentile
Rapidita (Sill./sec.) 1,35 <5° 1,002 <5°
Accuratezza (P. err) 4 40° 18 5-10°

Prove uscita

- Titolo prova: Nel campo di sterminio- 520 sillabe.

Soggetto 1 Soggetto 2
Punt. Percentile Punt. Percentile
Rapidita (Sill./sec.) 1,42 <5° 1,11 <5°
Accuratezza (P. err) 5 30° 11 5-10°
Tabella 2

La tabella 3 riporta I'incremento di rapidita atiesecondo gli standard, I'incremento di velocitgetto e la differenza

frai due.
Soggetto 1 Soggetto 2
Incremento sill/sec Incremento sill/sec
Incremento standard 0,11 0,11
Incremento rilevato 0,07 0,09
Delta -0,04 -0,02

Tabella 3
59
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La tabella 4 riporta le statistiche descrittivel@@rima e dell’ultima sessione di gioco in relagal punteggio ottenuto.

Prima sessione di gioco “Letter Ninja”

Soggetto 1 Soggetto 2
Media 10,6 22,06
Dev st. 8,8 14,06
Coeff. Variazione 83,3% 63,75%
Min 1 3
Max 28 50
Range 27 47
Moda 7 32
Mediana 7 26

Dodicesima sessione di gioco “Letter Ninja”

Soggetto 1 Soggetto 2
Media 6,26 41,2
Dev st. 5,57 8,09
Coeff. Variazione 88,94% 19,66%
Min 0 31
Max 18 55
Range 18 24
Moda 13 34
Mediana 5 39

Tabella 4

| grafici 2 e 3 riportano 'andamento del punteggitenuto dai soggetti al gioco nell’arco dellesEasioni.

Punti/partite Soggetto 1
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Grafico 2
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Come ¢ possibile notare dai grafici 2 e 3, i sajteinno

Punti/partite Soggetto 2
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Grafico 3

una differenza significativa in termini di punteggdtra il

avuto un andamento altalenante nelle performanées mtimo e l'ultimo incontro (p=0,059). Nel secondosca

gioco. E stato quindi condotto un test d’ipotestést) per

invece 1 risultati del test indicano la presenza udi

valutare la presenza di un significativo migliorantee miglioramento significativo (p=0,045).

nelle performances di gioco ottenute dai due sdggeta tabella 5 riporta i punteggi di rapidita ed aetezza e i
relativamente alla prima ed allultima sessione. Leelativi
performances di gioco del primo soggetto non prasen frequentanti la quarta classe della scuola primaria

ranghi

percentili

ottenuti dai due soggett

Prove ingresso - Titolo prova: I'indovina che nonndovino - 297 sillabe.

Soggetto 3 Soggetto 4
Punt. Percentile Punt. Percentile
Rapidita (Sill./sec.) 1,003 <5° 1,17 <5°
Accuratezza (P. err) 18 2,4° 4 52,9

Prove uscita - Titolo prova: un occhio, due occhi430 sillabe.

Soggetto 3 Soggetto 4
Punt. Percentile Punt. Percentile
Rapidita (Sill./sec.) 1,36 <5° 1,48 <5°
Accuratezza (P. err) 11 6,5° 4 25,6°
Tabella 5

La tabella 6 riporta I'incremento di rapidita atiesecondo gli standard, I'incremento di velocitgetto e la differenza

frai due.
Soggetto 3 Soggetto 4
Incremento sill/sec Incremento sill/sec
Incremento standard 0,2 0,2
Incremento rilevato 0,35 0,31
Delta +0,15 +0,11

Tabella 6

61
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La tabella 7 riporta le statistiche descrittivel@@rima e dell’'ultima sessione di gioco in relam®al punteggio ottenuto.

Prima sessione di gioco “Letter Ninja”
Soggetto 3 Soggetto 4
Media 17,6 18
Dev st. 9,2 8,1
Coeff. Variazione 52,56% 45,04%
Min 2 4
Max 31 32
Range 29 28
Moda 7 22
Mediana 18 19
Dodicesima sessione di gioco “Letter Ninja”
Soggetto 3 Soggetto 4
Media 39 38,4
Dev st. 15,16 11,6
Coeff. Variazione 38,83% 30,45%
Min 12 13
Max 58 57
Range 46 44
Moda 36 42
Mediana 39 38
Tabella 7

| grafici 4 e 5 riportano 'andamento del punteggitenuto dai soggetti al gioco nell’arco dellesEasioni.

Punti/ partite soggetto 3

70
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Grafico 4
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Punti/partite soggetto 4
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Grafico 5

Come ¢ possibile notare dai grafici 4 e 5, i sajteinno
avuto un andamento altalenante nelle performances wha differenza significativa in termini di punteggra il
gioco. E stato quindi condotto un test d’ipotest€$t) per

performances di gioco di entrambi i soggetti présem

primo e I'ultimo incontro (p=0,000095; p=0,000103).

valutare la presenza di un significativo miglioratee La tabella 8 riporta i punteggi di rapidita ed aatezza e i

nelle performances di gioco ottenute dai due sdiggetelativi
relativamente alla prima ed allultima sessione. Ldrequentantila terza classe della scuola primaria.

ranghi percentili

ottenuti dai

due soggett

Prove ingresso - Titolo prova: tra il dire e il fare - 305 sillabe.

Soggetto 5 Soggetto 6
Punt. Percentile Punt. Percentile
Rapidita (Sill./sec.) 0,61 <5° 0,68 <5°
Accuratezza (P. err) 37 2,4° 27 52,9

Prove uscita - Titolo prova: L'id

ea piu semplice -189 sillabe.

Soggetto 5 Soggetto 6
Punt. Percentile Punt. Percentile
Rapidita (Sill./sec.) 1,12 <5° 1,19 <5°
Accuratezza (P. err) 34 6,5° 21 25,6°
Tabella 8

La tabella 9 riporta I'incremento di rapidita atiesecondo gli standard, I'incremento di velocitgetto e la differenza

frai due.
Soggetto 3 Soggetto 4
Incremento sill/sec Incremento sill/sec

Incremento standard 0,38 0,38

Incremento rilevato 0,512 0,516

Delta +0,132 +0,136

Tabella 9
63
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La tabella 7 riporta le statistiche descrittivel@a@rima e dell'ultima sessione di gioco in relamal punteggio ottenuto.

Prima sessione di gioco “Letter Ninja”

Soggetto 5 Soggetto 6
Media 18,06 20,13
Dev st. 9,6 11,43
Coeff. Variazione 53,15% 56,81%
Min 5 3
Max 36 35
Range 31 32
Moda 22 25
Mediana 16 22

Dodicesima sessione di gioco “Letter Ninja”

Soggetto 5 Soggetto 6
Media 37,8 39,93
Dev st. 14,03 13,03
Coeff. Variazione 37,12% 33,47%
Min 15 22
Max 57 61
Range 42 39
Moda 21 30
Mediana 39 35

Grafico 6

| grafici 6 e 7 riportano I'andamento del punteggitenuto dai soggetti al gioco nell’arco dellesEzsioni.
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Grafico 8
Come é possibile notare dai grafici 7 e 8, i sagdp@inno  Discussioni

avuto un andamento altalenante nelle performances d

gioco. E stato quindi condotto un test d'ipotesi€$t) per
valutare la presenza di un significativo miglioranoe

Come e possibile notare dall’analisi dei dati,itettsei i
soggetti hanno ottenuto dei miglioramenti nellaidég di

nelle performances di gioco ottenute dai due sdiggetettura. Si precisa che i miglioramenti sono statenuti
relativamente alla prima ed allultima sessione. Leellarco della durata della sperimentazione (3 ijnes

performances di gioco di entrambi i soggetti présmem
una differenza significativa in termini di puntegdra il
primo e 'ultimo incontro (p=0,000048; p=0,000903).

| dati relativi alle performances di gioco dei 6ggetti
sembrano presentare delle differenze di andamartiase
alleta. Sono stati quindi condotti 3 test d’ipatéB-test)
per valutare un eventuale differenza fra le perforoes di

gioco ottenute dai soggetti suddivisi per classquentata.

Dalle analisi condotte sembra essere presente
differenza significativa nei punteggio ottenuti daiggetti
frequentanti la | classe della scuola secondariaritno
grado rispetto ai soggetti frequentanti la IV dllaclasse
della scuola primaria (p<0,0001 in entrambi i casi¢ntre
non sembra essere presente alcuna differenzaisajivia
nei punteggi ottenuti dagli studenti frequentaatiV e la
Il classe della scuola primaria (p=0,3643).E stténdi

mentre l'incremento atteso, come mostrato nel goati,
ha una base annuale. Si rilevano inoltre delleedbfize
relative all'incremento di rapiditd ottenuto neliitverse
classi, con gli studenti della scuola secondarigridino
grado che hanno ottenuto un incremento minore ttis@e
quelli della primaria. L'incremento ottenuto dagtudenti
della secondaria (0,07 e 0,09 sill/sec), sebbefegidne a
guello atteso per la fine dellanno scolastico 19,1in
UB8nsiderazione della durata dell'intervento sembra
comunque essere in linea, se non leggermente salpda,
dellincremento che si ci sarebbe potuto attenderie3
mesi della sperimentazione. | risultati ottenutiglda
studenti della primaria appaiono invece sorprendeon
un incremento medio di 0,33 sill/sec nella IV rigpeallo
0,2 previsto per fine anno e lo 0,514 per la Bp#gtto allo
0,38 previsto per fine anno). | soggetti frequentanlll e

condotta un’ANOVA utilizzando come between factar | |3 |v hanno infatti ottenuto, in tre mesi, un inTrento

classe frequentata dagli studenti. | risultati meo®d che la

leggermente superiore a quello atteso in 12 medatil

classe frequentata incide in modo Significativo lesul rilevati appaionO, per le classi della scuola primain

performances di gioco (f=<0,0001).

linea con i dati ottenuti in altri studi che hanmtdizzato
videogames commerciali sinffli Inoltre i dati relativi alle

performances di gioco sembrano dimostrare che
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allincremento di rapidita di lettura sia corrisppsun basati su forme di interazione analoghe, possastitiioe
incremento nelle performance di gioco ('unico casgaui  per il docente un importante “strumento compeneativ
'incremento in termini di punteggio al gioco prgo non per favorire lo sviluppo della rapidita di letturepresenza

& risultato significativo & quello del soggettoTiittavia @ di studenti dislessici. E importante inoltre pracés che
importante precisare che il p value rinvenuto 0,@58i tutti i soggetti coinvolti nello studio facevano agi
poco superiore al livello di significativita b djd®). | dati quotidianamente uso di videogiochi. | videogiochi
rilevati sembrano quindi accreditare [lipotesi clie costituiscono oggi sicuramente uno strumento lasgaen
videogame realizzato (e con esso il videogame caronosciuto ed utilizzato dai ragazzi, tale utilizztrebbe,
gameplayanalogo) possa produrre dei miglioramenti nellan casi come quelli trattati, essere veicolato &lawe dal
rapidita di lettura in presenza di soggetti distdss docente o dei genitori (attraverso una scelta taudal
attraverso il training dell’attenzione visuo-spdziall attenta dei videogiochi da utilizzare) per favori@
modulo di reportistica presente nel videogioco haviluppo di importanti competenze scolastiche counala
consentito lo sviluppo e l'elaborazione della prése della lettura. | dati rilevati sembrano inoltre popare la
analisi dei dati, dimostrandosi efficiente e s&bin tal tesi che [Iimpiego di tali sussidi possa essere
senso, il modulo di reportistica potrebbe esseqddgato particolarmente efficace soprattutto nella scualengria,
efficacemente, da un punto di vista didattico, anellmentre € ipotizzabile che la loro efficacia vadansando
valutazione dello sviluppo delle competenze di gidegli  negli anni seguenti. Si intende inoltre termindnerésente
studenti. Si precisa inoltre come I'andamento eftahte lavoro riportando come  spesso, durante la
dei grafici sia dovuto principalmente al fatto chgli sperimentazione, diversi insegnanti abbiano lamenta
studenti, una volta presa dimestichezza con il gdeye “l'assenza di strumenti adeguati” per la realizeagi di
del videogioco, quando una partita “iniziava mat®h una didattica personalizzata efficiente ed efficqmr
una lettera mancata o con un colpo sbagliato nemipr studenti con DSA. | videogiochi, anche dopo |l
livelli, perdevano in modo intenzionale al fine gloter coinvolgimento  diretto  degli  insegnanti  nella
giocare una nuova partita con la speranza di fhatiéere il sperimentazione, non sembrano comunque aver trovato
loro “record personale”. Tale fenomeno é stato msse “posto” all'interno della loraazione didattic& quotidiana.

in numerosi casi durante la sperimentazione. Gtestti si Terminata la sperimentazione, infatti, nonostantdalfi
sono inoltre mostrati tutti interessati e coinvoltipositivi rilevati, i vidleogames action, non semlwraaver
nell'utilizzo del videogame realizzato. E infinegha di  lasciato alcuna traccia nella loro attivita didktti Il
nota la differenza riscontrata sia in termini difenomeno non stupisce, dato che la ricerca ha gia
performances di gioco che di incremento di rapiditgh dimostrato che la semplice immissione di tecnoldgie
due gradi di scuola esaminati. Nella piena coseiethd ambito scolastico, se non inquadrata in metodologie
diversi modi in cui il disturbo pud presentarsiedlvere didattiche gia strutturate, non basta per prodwre

a livello individuale e dell'impossibilita di tragrinferenze cambiamento significativo nella didattica dei daéén
statisticamente significative dal esiguo campion&ella piena consapevolezza che gli strumenti tratizl
analizzato, le differenze riscontrate nei parameigivati presente articolo non rappresentano “sussidi dbilatt
induce comunque ad ipotizzare che [l'utilizzo di stue tradizionali” e che un loro impiego quotidiano mell
strumenti sia maggiormente efficace nei primi atlla didattica  richiede  allinsegnante  una  faticosa
scuola primaria e vada scemando gradualmente aegii “deviazione*® dalle routine consolidate, si & scelto di
successivi. Si demanda la verifica di tale ipotadi indirizzare le prossime ricerche verso il tentatido

indagini future. sistematicizzarne ['utilizzo all'interno di una meblogia
didattica che sia in grado di recepirne e capitaliae le
Conclusioni e prospettive potenzialitd sul piano educativo e formativo. Piu i

particolare, la didattica semple$saé apparsa, in tale

Sulla base di quanto esposto, sembra lecito sastehe il Ofttica, una scelta del tutto naturale per talelifina
videogioco realizzato, e con esso altri videogicattion
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L’inclusione in prospettiva sociale. Oltre le “murascolastiche”

The inclusion in social perspective. Beyond the “sool walls”

LORENAMILANI

This contribute wants to offer a look on the quesintegration/inclusion considering the topic ianmection with
those students whose biography is characterizedoeyal, cultural and migrant disadvantaged past.effect, the
legislation since the beginning has constitutedhaatrix” with wide possibilities of application araltrace/way for
experiment new pedagogical and didactic paths feawith different types of development problemsthier words
the Special Educational Needs (SEN). In this petspe this contribute will try to respond, withl@aok between
past, present and future, to the sense directidnistegration and inclusion nowadays, focusing loa tentrality of
the school in the circularity between school, fggniommunity for promoting inclusion.

KEYWORDS: SOCIAL INCLUSION, SOCIAL INTEGRATION, SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS CITIZENSHIP, SOCIAL
EMPOWERMENT, PROXIMITY.

Premessa pedagogico-didattiche, culturali e legislative @S si
intrecciano con quelle legate agli alunni disab. il

Il punto di vista dal quale vogliamo offrire un ¢obuto  fronte di una scuola che vuole accoglieresfida del

critico sulla questione integrazione/inclusione geltp  diritto all'educazione per tutti

della pedagogia sociale che, per statuto epistegizalp

interpreta in una logica ecologico-sistemica e con

un’attenzione specifica alle questioni socioculiura | e radici

comunitarie e territoriali la lettura delle relaziomicro-

macro dell'educazione, dei bisogni e delle domandBal punto di vista dell'integrazione/inclusione deiggetti

educative e dei fattori/attori sociali, econommlitici che  disabili, la Legge 5 agosto 1977, n. 5Norme sulla

interrogano la riflessione pedagogica. Nello spewifdi  valutazione degli alunni e sull’abolizione degliaes di

questo articolo, intendiamo leggere la questioneiparazione nonché altre norme di  modifica

integrazione/inclusione considerando I'apporto #ifieo  dell’ordinamento scolastidp marca indubbiamente una

e normativo con uno sguardo rivolto alla collocaeio data importante che costituisce warning point che

della scuola nel contesto comunitario, interpretare segnera in modo significativo il volto della scyotkella

leggendo la scuola come comunita dentro una comuniita e dell’'organizzazione scolastica e I'impegnellal

territorio, sottolineando anche le dinamiche scuolgpedagogia e della didattica. L’acquisizione deittdirallo

famiglie-territorio per l'integrazione e l'inclusi@. Inoltre, studio da parte dei minori con disabilita, gia affato

la prospettiva si focalizzera soprattutto su quedlee nella Costituzione della Repubblica Italiand gennaio

riguarda lo svantaggio socioculturale, le diffieoldi 1948, in particolare all'art. 38 che al comma 3 recitali

apprendimento e il disagio/disadattamento, ossiakia inabili ed i minorati hanno diritto all'educazione

categoria di soggetti oggi denominata BES: le doeist allavviamento  professionale”, e la garanzia
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ossia, in qualche modo, l'antesignano del “modello”

Legge 30 marzo 1971, n. 118pnversione in Legge del dell'integrazione, ma anche, purtroppo, come laiatoi
D.L. 30 gennaio 1971, n. 5 e nuove norme a favaie dricorda, il primo problematico, doloroso e, talegltragico
mutilati e invalidi civili costituiscono un vero proprio esempio della difficolta di costruire un tessutciale che

passaggio di progressiva conquista delitadinanzadi
una categoria di minori che era “un mondo a padkiysa
tra segregazione e oblio, e che conquista il dirig far
parte del mondo”, diritto reso esigibile e garanttpartire

dalla scuola proprio grazie alla Legge 517/77 djnguistici,

rompa lo schema dell'opposizione tra estraneo/srare
autoctono e che generi comunita.

L'impatto con una popolazione scolastica cosi gienea,
con difficoltd di inserimento sociale, con problemi
con alcune difficolta determinate dcall

successivamente, alla Legge 5 febbraio 1992, n, 10deprivazione sociale e culturale, talvolta generata

Legge-quadro per l'assistenza, lintegrazione decm i

diritti delle persone handicappate

Questo traguardo, che sara, di fatto, un nuovo goudint
partenza, non sarebbe stato raggiunto, pero, seiriosse

stato un background culturale, sociale, politico e
pedagogico che ha le sue origini, oltre che nedidagogia
attiva (nei suoi sviluppi successivi al Il Dopogw@éy e in

guella speciale, anche nella pedagogia sociale, gide
negli anni Sessarfta aveva promosso il diritto
all'alfabetizzazione per tutti, la ricerca di unausla

garante di uguaglianza delle opportunita e di @iisst
educativd, una pedagogia della liberazibne della

promozione della persohaia nella situazione di disagio o sperimentazione.

di svantaggio e di insuccesso scolasticgia nella
situazione di disabilifa Le istanze di giustizia, di
uguaglianza, di difesa e di sviluppo della persoela sua
integralita, di attenzione a sostenere I'accedsocaltura e
al diritto all'istruzione insieme al bisogno di mraggiare
una scuola piu aperta, attenta alle esigenze tili tapace
di integrare e socializzare ogni allievo, avevaiztmvato
spazio ed erano state messe alla prova dalla pnakitEta

aggravata dalla scuola stessa, incapace di acmdhe
diversita e di riconoscere la cultura altra gli alfabeti
dell'alteritd, ha prodotto un generale spaesamento
educativo e didattico cui ne e corrisposto uno gedeco.
Questo momento di crisi ha generato, perd, un pEns
una cultura della ricerca e della sperimentazione
pedagogico/didatticA che hanno promosso una
legislazione che per anni ha portato la scuolaaial a
spingersi in direzioni di avanguardia e di innoeas, fino

a divenire modello per altri Paesi. Si tratta dalbamativa
legata all'introduzione del Tempo Pieno nella sauol
elementare e materna e di quella relativa alla
La Legge 820 del 197Mporme
sullordinamento della scuola elementare e delladcia
materna statalgintroduce il Tempo Pieno nella scuola: al
di la dellinnovazione nel campo del tempo-sctiflda
scuola a Tempo Pieno rispondeva pienamente airbisog
integrazione che avevano come contraltare la negatis
una scuola che offrisse l'uguaglianza delle oppotdu
educativa attraverso la possibilita di organizzatempo
scolastico su un arco piu ampio della giornata kade

determinata da una scuola che doveva rispondengea dettimana al fine di promuovere un maggior numero d

guestioni centrali: da una parte, consentire dijitatgere
I'alfabetizzazione di base a tutti i bambini e gaazi di
tutte le classi sociali e, dallaltra, favorire

socializzazione, l'inserimento e l'integrazione figli dei

migranti del Sud che, a partire dagli anni Cingaant esempio,

affluirono nelle classi scolastiche del Nord Itadia quelli
provenienti da una migrazione dalla campagna atta. c
Per certi versi, questo processo migratorio, agsditda
masse di cittadini che provenivano, per la maggante,
da territori dell’entroterra meridionale, con genitspesso
analfabeti e che conoscevano solamente il dialétto,
rappresentato, in realtd, il primo banco di
dell'integrazione scolastica - sottolineo scolastica,

70

attivita didattiche e di interventi compensativir pgli
allievi con difficolta di apprendimento e in svaggéo

lasocio-culturale. L'organizzazione a Tempo Piendatii

ha prodotto nuove sperimentazioni didattiche coam,
lintroduzione della lingua straniera,
moltiplicazione dei linguaggi espressivi, corporei
artistici, la didattica attiva e sperimentale dedlgenze,
una serie di attivitd esplorative/conoscitive sifitorio e
in collaborazione con il territorio e ha anticipato
'organizzazione anche a gruppi di classi differeim
seguito definita a “classi apertg” prevista dalla Legge

la

provéd17/77 allart. 2. Inoltre, a partire dalla Legg208del
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1971, sono state spesso attivate sperimentazesictiola  scienze, arte..2j che, attivando le capacita dei bambini e
e territorio, nelle sue molteplici espressténi facendoli protagonisti dei processi di apprendimenti

Va ricordato anche che in quegli anni uscirono anch scoperta, promuovevano, usando un linguaggio
cosiddetti Decreti Delegati del 1974, D.P.R 31 niagg contemporaneo, le molteplici intelligenz&, nella
1974, n. 416, 417, 418, 419, 420In particolare, va  consapevolezza che un apprendimento tramite una
ricordato il D.P.R. n. 416/74 per [lapertura alla tipologia di linguaggio o di disciplina, tipica dina
partecipazione collegiale che diverra [l'ossatura intelligenza, ha effetti positivi sullo sviluppo @re di
dellorganizzazione scolastica e sulla quale saraaltre intelligenze;

determinata anche la possibilita di strutturardaitoro - una declinazione degli interventi didattici riteola
collettivo come elemento di efficacia della personalizzare gli interventi senza separare oegage,
programmazione educativa e didattica. Accanto atQque  grazie ad attivitA pensate per gruppi di livelli di

necessario richiamare il D.P.R. n. 419/74 per laapprendimento o per gruppidiinteresse;
sperimentazione e la ricerca educativa che ha otitwseli - una forte connotazione verso linnovazione e la
generare il fermento dell'innovazione, aprendo a sperimentazione pedagogico-didattica con un legame
molteplici interessanti esperienze didattiche claanio stretto tra associazionismo, scuole e universigttendo
arricchito la pratica educativa scolastica. al centro il modello della ricerca-azione e pronemo

gli insegnanti come singoli, come équipe e com@aor
L’eredita per il futuro: verso la L. 517/77 e oltre docente a sensibilizzarsi verso una responsabikativa

didattico-pedagogica e a non appiattirsi su sohizio
Per uno sguardo sul futuro, vogliamo ricordare, mon standardizzate;
un’ottica celebrativa, ma di interesse critico, dhgeriodo - un modello organizzativo che pone al centro laglita
che intercorre tra la Legge 820/71 e la Legge 51 Ma degli insegnanti, delle loro competenze e la cétéirdei
avuto alcune valenze specifiche nella sperimenmi@zio gruppi di lavoro degli insegnanti e del lavoro dilgpo
pedagogico-didattica sulle quali sarebbe opportunodai livelli micro (team) a quelli macro (Collegioeid
riflettere per una prospettiva futura Docenti);
dell'integrazione/inclusione: - una tensione pedagogico-sociale tesa a risporalere
bisogni del territorio e della comunitd sociale,
- un’attenzione al clima scolastico di classe ¢'id&ra promuovendo azioni educative e formathed, con e per
scuola nella visione della comunita educativa comeil territorio e coinvolgendo genitori e realta satie
comunita educante in una “societa educdfite” politiche.
- un approccio plurilinguistico/comunicativo, esgs®o
e artistico che consentiva a tutti, disabili, seggati sul  Alcune di queste linee, verranno in qualche mododate
piano socio-culturale, bambini in disagio o corfidifita a regime con la L. 517/77, soprattutto la possébilili
di apprendimento, ma anche ad allievi dotati ®@rganizzare le “classi aperte”, ma anche la
superdotati intellettivamente, di moltiplicare cenenze, personalizzazione degli interventi, ben rappresardalla
abilita, competenze e apprendimenti e di sentirgicheda di valutazione, la necessita di lavorageuppo, di
competenti, alimentando, con una terminologia &ttuh favorire il confronto e la programmazione condivisa
senso di autoefficacia e quello di autostifna (Collegio dei docenti, team, gruppi di lavoro teitiqt
- un’attenzione alla corporeita, quale dimensioneéa legge 517/77 da organicita a questa eredita,
diacronica e sincronica di svilupfipe al corpo come ampliandola e portandola verso un'ulteriore evane la
originaria apertura al mondo della ¥itee quindi alla pone come condizione per lintegrazione delle peseso
conoscenza del mondo e come, quindi, “strumento” péhandicappate”. Infatti, I'art. 2 recita: “Fermastando
esplorare la realta, per conoscerla e per applazzar l'unita di ciascuna classe, al fine di agevolatuazione
- una progettualita trasversale sia sul piano delldel diritto allo studio e la promozione della piena
spazio/tempo didattico sia sul piano dei percoes. ( formazione della personalita degli alunni, la

laboratori di teatro, cinema, fotografia, giornalis
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programmazione educativa puod comprendere attivifgedagogic&¥: si rendono obbligatorie le riunioni ai fini
scolastiche integrative organizzate per gruppi ldn@  della programmazione, della progettazione dei perco
della classe oppure di classi diverse anche abbpesai dell’analisi dei bisogni e/o della verifica dellbil&a, delle
realizzare interventi individualizzati in relazionalle conoscenze e degli apprendimenti degli allievi, con

esigenze dei singoli alunni. particolare attenzione per gli alunni “portatori di
Nellambito di tali attivita la scuola attua formdi  handicaps”.
integrazione a favore degli alunni portatori di taaps”. E a partire dalle L. 517/77, quindi, che si insistdla

L'espressione “forme di integrazione” fa pensam¥tgnto, parola “integrazione” che ha lungamente interrogato
a soluzioni educativo-didattiche scolastiche perofle teorici della pedagogia speciale e anche della gmyia
I'inserimento nel gruppo classe della persona dsabilita  sociale.

e la sua socializzazione. Le “forme di integraziopero, Dalla lettura della normativa, si evince, in sinteshe
sono attinenti anche all*attuazione del dirittdoadtudio” l'integrazione e soprattutto determinata da “fornmaie

e alla “promozione della piena formazione dellahanno pero lo scopo di promuovere il diritto altadso e
personalita degli alunni”. Questo significa chelo sviluppo della personalita dell’allievo.

lintegrazione €& determinata da creare condiziohé ¢ La Legge 517/77 non parla mai dello svantaggio
generino opportunitd di apprendimento, educativelie socioculturale, in quanto effettivamente ha inteees
socializzazione. soprattutto per la disabilita, ma, di fatto, toaéghenche
Si afferma, inoltre, il diritto a poter usufruire idsegnati quegli allievi con problemi di apprendimento e tdia
specializzati, gli insegnati di sostegno, (art.Br poter con disturbi del comportamento. Sara negli anna@#-
attuare forme di integrazione e di sostegno. Semphovanta che si sviluppera una maggiore coscienia de
all'art.7 si dice: “Al fine di agevolare l'attuazie del diversi problemi legati alla scolarizzazione e
diritto allo studio e la piena formazione della gmralitd all’apprendimento, come si evince, ad esempio, dai
degli alunni, la programmazione educativa pud’rogrammi della scuola elementare del 1985dagli
comprendere attivita scolastiche di integrazionehana Orientamenti della Scuola dell'Infanzia del 199%ono
carattere interdisciplinare, organizzate per grup@lunni  questi, infatti, gli anni in cui si sviluppera ltudio sullo
della stessa classe o di classi diverse, ed iigiali svantaggi® e la deprivazione socioculturale, sui disturbi
sostegno, anche allo scopo di realizzare intervergpecifici dell’apprendimento (DSA), su alcuni distudel
individualizzati in relazione alle esigenze deigsili comportamento e dell’attenzione.

alunni”. Si istituiscono quelle che, nel gergo sstico,

vengono definite le “classi aperte”, gia anticipatsn la Svantaggio “scolastico”.  disabilita, disturbi
L.820/71. evolutivi specifici e svantaggio socioeconomico
L’integrazione, inoltre, sembra corrispondere anelia

necessita di individualizzare gli interventi, tedenconto  La storia dell'integrazione scolastica dei disabilguella
dei bisogni, dei livelli di maturita e di competenzlelle dei soggetti ora denominati come alunni BES si
difficoltd di ciascun studente. La visione & quelldntrecciano, si confondono, si rinforzano e, talaplsi
personalistica dello sviluppo globale e integralellad €lidono, a causa di una logica che, nell'esaspemnazilella
persona e della promozione della sua personalitdlifferenziazione, di fatto, porta a un rischio di
L'individualizzazione, pero, si esprime anche imnfie di ~ appiattimento delle riflessioni e a una frammemaei
lavoro di gruppo e non in modo iso|at0, ma Semmﬂan delle normative e degll interventi pedagogico-did'at
possibilita di favorire la socializzazione, il comfito e la  Si rincorrono, nel corso di questi ultimi anni,nermative
cooperazione. o gli orientamenti o le direttive del MIUR, chevilta,
Infine, si recupera il valore della collegialit®l@onfronto Producono difficolta interpretative nei docenti egh

e della programmazione/progettazione collettivlersue  €sperti del settore.

diverse forme organizzative, ancheEntrando nelle guestioni dello svantaggio
interdiscip|inare/interprofesgiona|e (éqmpe pg'nee“co- socioculturalellinguistico, della deprivazione, adisturbi
dellapprendimento o del comportamento, il termine
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inclusione € entrato a pieno titolo con la Direttiva -

Ministeriale del MIUR del 27 dicembre 2013frumenti
d’intervento per alunni con bisogni educativi spdicie
organizzazione territoriale per I'inclusione scol@s.

A riprova dell'intreccio culturale, legislativo ezvolutivo
tra disabilita e svantaggio culturale, € interessaportare
la definizione di BES, Bisogni Educativi Speciatiata
nella direttiva MIUR del 27/12/2012:

L'area dello svantaggio scolastico € molto piu angi
quella riferibile esplicitamente alla presenza diidt. In
ogni classe ci sono alunni che presentano unaesthidi
speciale attenzione per una varieta di ragioning®ggio
sociale e culturale, disturbi specifici di apprendnto e/o
disturbi evolutivi specifici, difficolta derivantilalla non
conoscenza della cultura e della lingua italianachpe
appartenenti a culture diverse. Nel variegato pamar
delle nostre scuole la complessita delle classiedes

Anno VIl — Numero 20

disturbi evolutivi specifici (DSA, 1 deficit del
linguaggio, delle abilitd non verbali, della coaraltione
motoria, disturbi dell’attenzione e I'iperattivita)

- Svantaggio socioeconomico.

Rimarchiamo che, purtroppo, queste categorie passon
intrecciarsi e possono complessificare le aziodatiiche
ed educative (ad esempio, il minore immigrato puéra
difficolta linguistiche e culturali, ma anche prebii di
apprendimento e svantaggio socioeconomico...).

E interessante notare come in tutto il documentoal@la
“inclusione” compaia ben 19 volte, ma non viene mai
definita, mentre vengono indicate strutture per
I'inclusione, possibili processi organizzativi inte alla
scuola e i soggetti sul territorio, in collaboragocon i
Centri Territoriali di Supporto (CTS) e con i Centr
Territoriali per I'inclusione (CTI), ma anche corCentri

sempre pill evidente. Questarea dello svantaggiodi Ricerca e con le Universita per lo sviluppo dell

scolastico, che ricomprende problematiche diversme
indicata come area dei Bisogni Educativi Specialiaftri

formazione specifica.
Certamente, quest’area dei BES rimette in gioco una

paesi europei: Special Educational Needs). Vi sonopecessita culturale e scientifieaprima che pratica e
comprese tre grandi sotto-categorie: quella dellagrganizzativa: occorre, infatti, esplorare meglicapporto

disabilita; quella dei disturbi evolutivi specifiel quella
dello svantaggio socioeconomico, linguistico, culte.

Si puo fare una prima osservazione: si parlesdahtaggio
scolasticd a sottolineare il fatto che dllievo potrebbe
essere svantaggiato, ipoteticamente,

conto perché sottolinea la possibilita che siaiitesto con
le sue modalita, i suoi obiettivi, la sua strutiioae e le
sue stesse finalita a favorire lo svantaggio afzvitarlo
e/o colmarlo. Allo stesso modo si parla dnclusione
scolasticd quasi a delimitare I'azione dell'istituzione
rafforzare I'idea che é all'interno della scuolaectieve
realizzarsi inclusione dell’alunno.

Si riconosce, inoltre, che c’e una pluralita di hdemi
dovuti allapprendimento, alla socializzazione
all’adattamento al contesto scolastico. Si defmisma
vasta gamma di possibili “problematiche diversea m

nello stesso tempo si delineano tre sotto-categorie

- disabilita;
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solamen
nell'istituzione scolastic& non necessariamente in tutti gli
altri contesti®. Questa non & una considerazione di poco

e

tra svantaggi differenti (economico, sociale, liistjgo,
culturale...) e vederne le reciproche influenze eooec
rilanciare gli studi sullo svantaggio e la depricae
anche in relazione alla necessita di rileggereajiporto
tqeerarchico fra le culture e ridisegnare il sensappo dello
Svantaggio: I'etnocentrismo culturale rischia spess
infatti, di definire deprivato chi ha sviluppatdraimodelli
culturali e altri apparati di conoscenze.

Accanto a queste problematiche, occorre porre ztiea
a letture pedagogiche, educative ed evolutive dural
disturbi che potrebbero essere spiegati anche taegpda
forme di disagio e di disadattamento transitoriecdi,
pero, nelle raccomandazioni non si fa cenno. |l thiam
che non riesce a stare fermo e a concentrarsgeadp@o, e
sempre un bambino con deficit di attenzione o con
iperattivita o forse e un allievo con un caricaliiagio, di
sofferenza e di difficolta?

Certamente l'attenzione ai suoi Bisogni Specialume
punto focale, ma il rischio € che tutto si traducauna
lettura burocratica, medicalizzata e classificatoainziché
in un processo di accoglienza della diversita enozone
delle specificitd e delle potenzialita della peeson di
attenzione alle sue fragilita. In questsi rischig
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paradossalmenteche la personalizzazione perda laorganizzativé® della scuola e non, unicamente, come una
persona questione di didattica di aula o di relazione con
I'insegnante di sostegno e neppure meramente ategie
didattiche. Si tratta di indirizzare e progettaee \ita
Riflessioni per un paradigma pedagogico-sociale: comunitaria scolastica a partire da una costruzidne
integrazione come “condizione” e inclusione come senso dell'agire educativo comagire sensat che
“cittadinanza” permea tutti i livelli dell’organizzazione scolasti

Integrazione e inclusione possono essere Vvisti cduge
Abbiamo fissato alcuni punti che costituiscono iettura  facce di una stessa medaglia: lintegrazione, imfat

ora, di provare a tracciare una definizione digrézione possibilita per la cittadinanzaE possibile rimarcare anche
e, parallelamente, una definizione di inclusionepimto  |aspetto dell'integrazione come processo bidireale

di vista della pedagogia sociale. attraverso il quale I'lo e il ¥ si integrano. Con le parole
In questa riflessione, i punti focali saranno daéilla §j A. Canevaro, possiamo affermare: “L'integraziode
persona come soggetto avente dignita valore e dirittl, dajunque un cambiamento e un adattamento recipraco, u

concetto digiustiZiae d| Cittadinanzae da|l’u0|0 de“a processo aperto e correlato con il riconoscimento e
scuolacome comunita al centro dek@munita-territorio  assunzione delle identitad e delle conoscenze

educante Si profila lipotesidi unascuolacomesoggetto «incorporate»®.

capace di promuoveraon solo integrazione e inclusione pg| punto di vista della pedagogia sociale, possiam
“scolastiche”, mantegrazione e inclusione “sociali". definire lintegrazione socialeome I'implementazione e
Una suggestione ci arriva dal pensiero di G. Vibe,C |3 cura dellecondizioni che consentano al soggetto di
partendo da una prospettiva personalista, parla dbntirsi parte di un gruppo classe, di una comunita
integrazione sociale e personale e afferma: “lat@gvuol  scolastica, di una rete sociale e di una comunitd;
dire, quindi, promuovere la persona dell'altro adeze se pintegrazione, quindi, trasforma linserimento din
stessa, a mantenere la sua identita e ad espandgginhino con difficolta in gruppo classe in un’oppaita
progressivamente verso un rapporto di intimitaardbre e dj apprendimento, di relazione per tutti e trasfrih

di collaborazione®. Quindi, un primo passo € riconosceresgntesto in luogo accogliente, in cui la personsesiza a

il valore persona, promuovendo una cultura dellaroprio agio; tra le condizioni che favoriscono
diversitZ’ e facilitando I'espansione della personalitayintegrazione possiamo evidenziare come indispeitisa
integrare € prima di tutto riconoscere lintegaldella |3 valorizzazione del soggetto e delle sue capacita

persona e sostenerla. espressive e comunicative, lincentivazione della
In questo senso, Vico ricorda che l'integrazioned)aun  socializzazione in forme interattive e non passivéa
carattere pratico cioé ha un preciso significato morale, Unpromozione di una cultura della diversita.

dover essere al quale deve orientarsi; b)camattere gse ¢i atteniamo al dizionario, includere significh)
pragmatico  quindi orientato all'operativita, jnserire, mettere dentro; 2) comprendere in unae ser
allorganizzazione di interventi mirati e un modali costituita in vista di un determinato fine; 3) cemére pid
educative relazionali; c) infine, wrarattere prassic@ssia o meno implicitamenf& E evidente che viene accentuata
fortemente ancorato al contesto che deve conseatire;| significato di permettere che la persona siaepdrin un
agevolare il diritto-dovere dell'integrazioiie agendo, gruppo/contesto, ma anche di una cultura, di umdtare
quindi, come ambiente “ecologicamente” accogliente.  ggciale in cui possa sentire dppartenere Senso di
Questetre direttrici di sensprimangono, a nostro awviso, appartenenza che & possibile solo se si sono cleate
paradigmaticheper parlare di integrazione della persona egondizioni attraverso lintegrazione affinché larsmna

al medesimo tempo, interrogano sull’inclusioneciguche venga valorizzata. A questo proposito M. Pavonévecr
la caratterizza in relazione all'integrazione. Ram®, < 'essere inclusi & un modo di vivere insieme, basailla

quindi, al processo d'integrazione e inclusione eama  convinzione che ogni individuo ha valore e appasialla
prospettiva pedagogica che deve orientaseiisemaking
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comunita. Cosi intesa, l'inclusione puo avvenir@ solo e cittadinanza attiva in color che si attivano fserorire
nella scuola ma in molteplici ambienti: lavoro, @ l'inclusione: non si € inclusi davvero, infattindhé non si
ricreazione®. puo essere cittadini attivi. Questo processo, qugehera
L’ inclusioneé anche umliritto di giustizia socialenon € solidarieta e cittadinanza nella reciprocita, deokdarieta
una concessione o solamente una possibilita, m& de¥ dare spessore e solidita alla cura dell'altri@tadinanza
essere un diritto che crei giustizia, eqtiitaonsentendo a & capacita di ricreare interazione tra diritti sp@nsabilita
tutti di essere riconosciuti a pieno titolo cittaidcon il  sia di chi accoglie sia di chi riceve. Si trattaudi processo
diritto a esigere i diritti e il dovere di risponderne che dovrebbe essere promosso attraverso la coodiis
responsabilmente. Nella prospettiva di una “societdi esperienze e progetti per la costruzione di bymrassi
giusta®, I'inclusionee la possibilita di rendere sempre pitnon ancora del tutto esplorate, ma in qualche stmte
civile una societa e pertanto non € mai un traguardittivate per far fronte all'inclusione non solo arbbini
raggiunto, ma piuttosto uridea regolativa nella scuola ma anche degli stessi adulti, genitoei
Nella prospettiva della pedagogia sociale, possiammontesto scolastico, nella comunita-territorio ellane
definire linclusione sociale come un processhe, societd.
aprendo tutti i soggetti alla piena accettaziorléadteo in Il circolo virtuoso dell'inclusiongnella prospettiva della
qguanto persona e soggetto dotato di dignita, miendere pedagogia sociale, immagina percio la scuola draeti
i soggetti attivi e partecipi nella comunitd (daeim una rete di relazioni ed interazioni tra famiglia,
scolastica a quella del territorio), attraversoatsigie associazionismo, territorio ed altre agenzie edvedt
empowering che favoriscono la conquista della piend.a ricchezza del circolo virtuoso dell'inclusionedata da
cittadinanza e l'esercizio dellacittadinanza attiva In  un processo circolare e nello stesso tempo retroaitt
questo sensdl, processo non puo che essere sociale e nocui chi da riceve e viceversa: in questo sensaollisione e
unicamente scolasticola scuola diventa il centro reciproca, di chi include e di chi viene inclusoqgte saper
propulsore di strategie sociali atte a promuovete¢ci e includere vuol dire essere “incluso due volte”.guesta
interazioni tra gruppi e associazioni, legami regtitorio, direzione, quindi, anche l'azione dimpowermefit &
a favorire capitale socialfee a promuovere solidarieta e un’azione che da potere sia a chi lo promuovera sihi
prossimita per una societa inclusiva. lo riceve, potere inteso in senso “politico”, diadinanza.
La scuola ha il dovere, in quanto promotrice di aalura
dell'infanzia e dell’adolescenZadi essere anche soggetto
Il circolo virtuoso dell’inclusione attivo e facilitatore di una rete territoriale, arfre dalle
famiglie fino alle associazioni e alle agenzie edive del
Includere nella prospettiva della pedagogia sociale, €erritorio. In questa prospettiva, il punto chigued essere
pensare allacuola come promotrice di cultueadi trame dato dallaprossimitacome atteggiamento e direzione di
per promuovere unaomunita solidalee la cittadinanza senso delle possibili azioni tra scuola, famigiritorio e
attiva®. L’integrazione ci sollecita a creare le condizjon agenzie educative. La prossimita &, infatti, nemeémss
ma queste condizioni devono trovarsi anche allfeste nell'inclusione perché riduce le distanze e coreseat
della scuola. Integrare un bambino Rom, che poweblgcoperta e il valore dell'altro nella reciprocitia
avere uno svantaggio socioculturale, significa afitare prossimita ci chiede uno sforzo di responsabilizrse
una cultura che elimini il pregiudizio, che si pan® perché & a misura del mio “sguardo”, della “mia ofan
dialogo e in ascolto, che intenda intessere trame del “mio cuore”. La prossimita, allora, esce ddbgica
reciprocita. In questa direzione, la scuola chemave e bpurocratica e burocratizzante delle etichette, edell
sollecita dibattiti culturali, coinvolgimento deiemgitori, interpretazioni, dellhdifferenzaper accedere all’ “I care”,
solidarietd e prossimita, da senso e pregnanzacendo la differenza
allinclusione, non ripiegandola solo all'internell® mura [ ’operazione sviluppata a partire dal circolo virso
scolastiche, ma consentendo la conquista di spazi dell'inclusione non & una logica della *“carita”, un
cittadinanza e di protagonismo dei cittadini. Aitesso atteggiamento di buonismo, ma una operazione elgtur
tempo, ilciclo della reciprocita aumenta consapevolezza
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un paradigma dellimpegno e della responsabiliisde e produlttivita si coniuga in termini di avere, la gonalita
diretta che crea spazi per una societa conviViae in termini di esseré

costruisce trame di possibilita per una inclusipiena e

reciproca.

La societa conviviale &€ una societa che da all'udano
possibilita di esercitare l'azione pitu autonomareativa,
con l'ausilio di strumenti meno controllabili daralLa

LORENAMILANI
University of Torino

! Prima della Legge 517/77, va ricordata la faseuing iniziato I'interesse per i disabili, sepponde classi speciali e differenziali.
Un primo passo si ebbe nel 1923, con la nascite geime scuole speciali organizzate da enti cornahe divennero in seguito
statali con il R.D.L. 786/1933. Due documenti ristdinno particolarmente significati nel periodocfs: 1) il R.D.L. 5 febbraio
1928 n. 577T. U. delle leggi sull'istruzione elementan il quale si determina I'ampliamento dell'asshza scolastica, che fino
ad allora era prevista solo per i ciechi e i sordiranche ad altre categorie di disabili; 2) IDR.. 26 aprile 1928, n. 1297,
Regolamento generale sui servizi dell'istruzionen@ntare che fissava i criteri per l'inserimento dei didialmelle classi
differenziali e stabiliva la differente durata delksi di studio elementari le diverse tipologieddiabili. Cfr. N. Capaldo, S. Neri, L.
Rondanini,ll manuale della nuova scuola elementare. Problemiotivi culturali, pedagogici, metodologici-didatf organizzativi

e giuridici, Fabbri Editori, Milano 1994, pp. 57-58.

2 Ricordiamo che nell€ostituzione della Repubblica Italiand948, gli artt. ricollegabili al diritto all'edazione all'istruzione
sono gli artt. 2, 3, 33 e 34.

3 Se il Movimento dell’Attivismo e delle Scuole Numsi puo far risalire alla fine del XIX secolo, con momento storico apicale
trala |l e la Il Guerra Mondiale, la maggior diffuse delle opere di Dewey in Italia si ha nel ligaguerra. Pertanto, I'Attivismo
influenzera notevolmente in particolare la scudéanentare a partire dagli anni Sessanta e veradutato in particolare a partire
dal Sessantotto, che fu periodo di grande fermpattagogico ed educativo, anche con contradditéoeiatontrasti, durante il quale
si accentuera la libera espressione, il protagamigstal soggetto, la cooperazione, la sperimentazi@apisaldi, appunto
dell’Attivismo. In questa prospettiva, per una Uedt storica, si veda: F. CamiStoria della pedagogiaLaterza, Roma-Bari 1995;
G. ChiossoNovecento pedagogicba Scuola, Brescia 1997.

4 Siamo consapevoli che il fervore educativo, foiwmtistituzionale, di giustizia sociale e politiahe ha attraversato gli anni
Settanta e Settanta meriterebbe un’ampia anatibieeciascuno dei punti richiamati aprirebbe ultérsviluppi e riflessioni. Con
guesta consapevolezza, per I'economia del saggiembo qualche riferimento bibliografico nelle natétolo esemplificativo, non
certamente esaustivo.

5 L. Milani — Scuola di Barbiana,ettere a una professoresdabreria Ed. Fiorentina 1968.

6 P. FreirePedagogia degli oppressEGA, Torino (1968) 2002, tit. origedagogia de oprimido

7 In Italia nel Il Dopoguerra l'influsso degli sdiiti E. Mounier, J. J. Maritain, ma anche di Mh8ker, R. Guardini e P. Ricoer
dara impulso all’affermazione del valore e dellgnitia della persona, alimentando il dibattito crdte, scientifico, scolastico e
giuridico sull’'educazione dei “subnormali” e degilvantaggiati. In particolare, nellambito della pgdgia sociale, possiamo
ricordare: A. Agazzill discorso pedagogico. Prospettive attuali del gmralismo educatiyoVita e Pensiero, Milano 1969;
problemi dell'educazione e della pedagqgi4ta e Pensiero, Milano 1975; F. D’'Arcaisa scuola per la persond.a Scuola,
Brescia 1960.

8 P. Bertolini (a cura di)Delinquenza e disadattamento minorile. Esperierieducative Laterza, Bari 1964; ID.Per una
pedagogia del ragazzo difficilevialipiero, Bologna 1965; A. CanevarBagazzi scomodi. Disadattamento dei ragazzi o della
societa? Dehoniane, Bologna 1970; H. Passow, M. GoldbArg]. Tonnenbaum, P. P. Ausubel (a curaldgducazione degli
svantaggiati F. Angeli, Milano (1967)1971, tit. origcducation of disadvantage. Avanzini,L’'insuccesso a scuoldehoniane,
Napoli 1972.

9 A. Brauner, F. BraunerEducazione del fanciullo subnormali. Guida per inijeri e gli educatori A. Armando, Roma
(1965)1966, tit. origPour élever un enfant déficient mentdll. Sauro Nati non foste a viver come bruti. Esperienze dicagione
e pedagogia dei subnormali psichigipografia F. Sanseverino, Roma 1966.

10|, Milani — Scuola di Barbiana, op. cit; P. Freitéeducazione come pratica della libert&londadori, Milano (1967) 1973, tit.
orig. Educacao como pratica de liberdade
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11 E di questi anni anche un interesse vivace e lgligalle tematiche della sperimentazione e delirazione. Ricordiamo qui
alcuni contributi: L. Calonghil.a sperimentazione pedagogjcda M. Peretti,Questioni di metodologia e didatticha Scuola,
Brescia 1974; M. Reguzzoni — C. Scurathovazione e sperimentazigri@omune di Milano, Ripartizione Educazione, Cenmteo
'innovazione educativa, Milano 1975; L. Calongha sperimentazione nella scuplArmando, Roma 1977. Ricordiamo anche
'impegno del MCE — Movimento di Cooperazione Ediwa fondato nel 1951 da C. Freinet che anchéailialdara un contributo
fattivo alla sperimentazione e allinnovazione dita, contributo ancora oggi attivo e vivace e nkgli anni Settanta e Ottanta ha
sostenuto il cambiamento e I'innovazione.

12 per alcune riflessioni sul tempo scolastico, siavd. Guasti (a cura diModelli organizzativi e aree curriculari nel tempgeng

Il Mulino, Bologna 1982; E. Damiandl tempo per insegnard RRSAE Lombardia, 1992. Per un’analisi del Teniieno: A.
Gente (a cura diRer una scuola a tempo pign@entro di servizi culturali e Cassa del MezzogiorLatina, 1969; F. IzzRer una
scuola a tempo pieno: contribuiti del quartiere € RossaMarzorati, Milano 1970; F. De BartolomeBc¢uola a tempo pieno
Feltrinelli, Milano 1972; E. Damiandddro a tempo pienoLa Scuola, Brescia 1974; S. FederRho a tempo piend.a Scuola,
Brescia 1977; L. Bellomo, S. Vigetti FinBambini a tempo piendl Mulino, Bologna 1978.

13 E. FontanazzaDidattica in azione con gruppi interclassi. Espeie con le attivita espressive nelle scuole digaleéSan marco,
Trescore Balnearo 1967; A. De Rod3artecipazione studentesca. Introduzione ad un daeeth lavoro per gruppi promozionali
Libreria Editrice Fiorentina, Firenze 1971; S. Sang Classi aperte e interclasse. Principi, organizzakie metodi di una scuola
che si rinnovalLa Nuova ltalia, Firenze 1976.

1 Sj veda in merito alla cooperazione tra scuokrétorio, ad esempio, il seguente volume: [d.a]Scuola a tempo pienAtti del
Convegno di studio, Bologna 15-15-17 marzo 196&s&pio cittadino comitati Scuola-Societa (gia deriiscuola), Sezione Arti
Grafiche Aldini-Valliani, Bologna, 1968.

15 Ricordiamo, qui, i titoli dei D.P.R.:

- D.P.R. 416/74lIstituzione e riordinamento di organi collegialillescuola materna, elementare, secondaria e actist

- D.P.R. 417/74Norme sullo stato giuridico del personale docerd&ettivo ed ispettivo della scuola materna, eletaen
secondaria ed artistica dello Stato

- D.P.R. 418/74Corresponsione di un compenso per lavoro straondal personale ispettivo e direttivo della scuataterna,
elementare, secondaria ed artistica

- D.P.R. 419/74Sperimentazione e ricerca educativa, aggiornamentrale e professionale ed istituzione dei refaitituti;

- D.P.R. 420/74Norme sullo stato giuridico del personale non insagfe statale della scuola materna, elementareqrsdaria ed
artistica dello Stato

16 A. Agazzi,La pedagogia sociale come teoria e prassi dellacieta educantexa Scuola, Brescia 1968.

17 A. Bandura,Autoefficacia. Teoria e applicazignErickson, Trento, (1997) 2000, tit. orihe Self-Efficacy. The exercise of
control.

8 |, Milani, Corporeita. Per una pedagogia del corgdo ID. (a cura di)A corpo libero. Sport, animazione e gioddondadori
Universita, Milano 2010, pp. 8-9.

19 U. Galimberti,ll corpo, Feltrinelli, Milano 1983; Balduzzi (a cura dWpoci del corpo. Prospettive pedagogiche e didagtidla
Nuova ltalia, Firenze 2002.

20 Non & possibile non ricordare, ad esempio, il deanontributo di M. Lodi e, successivamente, diMinari alla didattica
espressiva linguistico-artistica, in numerose fgrenalla prospettiva del laboratorio come orgarzz@e didattica efficace e aperta,
capace di sviluppare creativita, coinvolgimentgressivita, capacita comunicative e abilita manuiritordiamo in particolare: M.
Lodi, Il paese sbagliato. Diario di un’esperienza didedti Einaudi, Torino 1970; B. Munaril laboratorio dei bambini a Brera
Zanichelli, Bologna 1981.

21 H. GardnerFormae mentis. Saggio sulla pluralita delle intgdihze Feltrinelli, Milano (1983) 1987, tit. origcframes of Mind.
The Theory of Multiple Intelligences.

22 | e équipe psico-medico-pedagogiche, in realtéynan qualche rarissimo caso, sono rimaste lettemda. L'intento era quello
di dotare le scuole di una équipe, ma di fatto gue®dalita, vera e propria “forma dell'integrazdmon & mai stata attuata.

2 Sj veda: R. Luccio, N. BorronDisadattamento e svantaggio sociale. Modelli di portamento e tecniche di interventioe
Monnier, Firenze 1979; G. ZaniellMetodologie didattiche e svantaggio culturale: idattica dell’italiano, «Pedagogia e Vita»,
191, 3, pp. 293-312; A. Canevali svantaggiati in B. Vertecchi (a cura di},a scuola italiana verso il 200Q.a Nuova ltalia,
Scandicci (FI) 1984, pp. 474-490; P. Sclafé@disadattamento e svantaggio socials.e), Palermo 1984; N. Leotta, E. Margelli (a
cura di),Immigrazione, svantaggio sociale e diritti umaACRA, Milano 1991.

24 A guesto proposito si veda: Mangano, A., Cambar@rj | processi selettivi nella scuola: fenomenologiametivazionj
Peloritane, Messina 1976; R. Ga&¥allo svantaggio all'insuccesso: condizionamenttiseculturali e responsabilita del sistema
scolastice Fabbri, Milano 1982.

25 Si moltiplicano, infatti, gli studi e le ricerchie questa direzione. Ricordiamo, a tiolo esemifio e non esaustivo, i seguenti
volumi, segnalando anche I'impegno di molte rivistgrattutto dell’area speciale ma anche di quglzerale e sociale: F. Dovigo,
Fare differenze. Indicatori per l'inclusione scaliga degli alunni con Bisogni Educativi Specjakirickson, Trento 2007; L.
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D’Alonzo (a cura di)DSA: elementi di didattica per i bisogni educaspieciali ETAS, Milano 2013; D. lanes, Bisogni educativi
speciali e inclusione. Valutare le reali necessitattivare tutte le risorse, Erickson, Trento 20D3Alonzo, Bisogni educativi
speciali e scuolain P. Federighi, V. Boffi (a cura diPrimaria oggi. Complessita e professionalitaniversity Press, Firenze 2014,
pp. 53-59; D. laned,a speciale normalita. Strategie di integrazionénelusione per le disabilita e i bisogni educatspeciali
Erickson, Trento 2014; D. PegoraRisogni educativi speciali. Per una scuola a misded’allievo, SEI, Torino 2014; M. Pratelli,
F. Rifiuti, | bisogni educativi speciali. Diagnosi, prevenziamterventpFranco Angeli, Milano 2016.

26 G. Vico,Handicappatj La Scuola, Brescia 1984, p. 83.

27 L. Milani, Competenza pedagogica e progettualita educatieaScuola, Brescia 2000, pp. 171-173.

28 G. Vico,Handicappatj La Scuola, Brescia 1984, pp. 82-83.

29 K. E. Weick, Il senso e il significato nell’'organizzazione. Alticerca delle ambiguita e delle contraddizioni nmiocessi
organizzativj Raffaello Cortina Editore, Milano (1995)1997, &itig. Sensemaking in Organisations

301 . Milani, CollettivaMente. Competenze e pratica per le égeghgcative SEI, Torino 2013, pp. 142-163.

31 M. Buber,lo e Ty in ID., Il principio dialogico ed altri saggiEdizioni San Paolo, Cinisello Balsamo (MI) 198B, 47-158.

32 A. Canevaro (a cura dijandicap e scuola. Manuale per l'integrazione setiza, La Nuova lItalia Scientifica, Roma, 1993, p.
16.

33 G. Devoto, G. C. Olill dizionario della lingua italianaLe Monnier, Firenze, 1995, voce “Includere”.

34 M. Pavonepallesclusione all'inclusione. Lo sguardo della ddgogia specialeMondadori Universita, Milano 2010, p. 142. Si
vedano anche: IDL inclusione educativa. Indicazioni pedagogiche ferdisabilita Mondadori Universita, Milano 2014; ID.,
Scuola e bisogni educativi specjdondadori Universita, Milano 2015.

35 M. SanteriniGiustizia in educazione. Svantaggio scolasticoaesgie educativelLa Scuola, Brescia 1990.

36 Z. Bauman, K. TesteBocieta, etica e politica. Conversazioni con Zygnauman Raffaello Cortina, Milano (2001) 2002, tit.
orig. Conversations with Zygmunt Baumamn 66. Riportiamo qui I'idea di “societa giustdlna «societa giusta» € una societa che
non pensa mai di essere abbastanza giusta, cheimdiscussione ogni livello di giustizia raggiom crede sempre che la giustizia
sia un passo pil in la. E soprattutto una socie¢areagisce con rabbia a ogni esempio di ingiastizsi mette subito al lavoro per
correggerla” (ibidem).

37 R.D. PutnamCapitale sociale e individualismo. Crisi e rinascitella cultura civica in Amerigdl Mulino, Bologna 2004, tit.

orig, Bowling Alone. The Collapse and Revival of AmeriCammunity 2000; J. Fieldll capitale sociale. Un’introduzione
Erickson, Trento 2004, tit. origSocial Capital 2003.

38 R. Deluigi, Y. Logashenko, P. Toropoictive Citizemship and Prosocial Cooperation. Tlyeand Pratices of Inclusive
Education ARAS, Fano (PU) 2015.

3% Un buon esempio di questa prospettiva qui prop@statracciabile nell’esperienza condotta press8duole Elementari intorno a
via Rubattino a Milano con un progetto condivism ¢wolontari della Comunita di sant’Egidio e i Pe@omaschi nell'intervento
di inclusione di bambini Rom a scuola e con il ctespo processo che ne € scaturito di coinvolgimeetta cittadinanza nel
promuovere azioni contro lo sgombero, nel fornigcae accoglienza alle famiglie Rom fino alla cogtone di un progetto di
inserimento lavorativo per alcuni adulti Rom. L'espnza e raccontata in: G. Giunipiero, F. Robplattm di via Rubattino. Una
scuola di solidarietaPaoline, Milano 2011; I'esperienza & raccontaieha in un video reperibile in interneSeminateci bene
video prodotto da Fondazione Scuole Civiche di RblaScuola di Cinema, Televisione e Nuovi Mediajttece diretto da E.
Cucca, F. Picchi, R. Midili, S. Fasulo: https://wwautube.com/watch?v=luekq55kmOw [estratto il: 242017].

40 In questa prospettiva, inoltre, ricordiamo che,esémpio, a partire dagli anni Ottanta, in Frarlcidinistero della Pubblica
Istituzione ha perseguito con le ZERo(es d'éducation prioritairgsun’analoga intenzionalita progettuale ed edueativ questo
proposito si veda: M. Caput8cuola laica e identitd minoritarie. La via franeeall'interculturalita, La Scuola, Brescia 1998, pp.
121-135; M. Santerini, op. cit., p. 36.

4 M. A. Zimmerman,Empowerment Theory: Psychological Organizationall &&lommunity Levels Analisys J. Rappaport, E.
Seidman (a cura diflandobook Of Community Psycholod¢luwer Academic-Plenum Publish, New York 2000, gg-63; J.
Rappaport, Studies in Empowerment: Introductiofitie Issue, in «Prevention in Human Services», 8418p. 1-7.

421 . Milani, Competenza pedagogica e progettualita educatipacit., pp. 163-170.

431, lllich, La convivialitjy A. Mondadori Editore, Milano 1974, tit. ori§jools for Conviviality 1973.

4 |vi, p. 46.
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La funzione docente nello sviluppo e nella promozie di una scuola inclusiva

The teacher’s role in developing and promoting foinclusive school

ANDREA FIORUCCI

Inclusion is a process through which schools cavetts their educational policies and contexts tdude all pupils.
Teachers play a central role in this process, tteyn become, according to ICF perspective, “barrie
“facilitators” to the development of successful lugive education. The paper suggests that, for thigose, is
necessary bet on the asset teacher reconsideringoles, responsibilities and identity. One of thest important
element is to improve teachers to deal with divgisitheir classrooms

KEYWORDS: INCLUSION, TEACHERS SCHOOL, INCLUSIVE EDUCATION AND TRAINING.

1. Una scuola aperta a tutti. Dall'integrazione
all'inclusione

Il lungo e sterrato cammino verso l'inclusione @ua le
trasformazioni che la scuola ha subito e agito,uin
doppio ruolo che I'ha vista al tempo stesso specehi
iniettore della societa. La scuola non é solo flesso
della societa. Ne costituisce una parte premineotele
sue regole e le sue rappresentazioni.

L'aspetto, forse il piu importante, &€ che essa neggnta
un’esperienza che accomuna tutti. Ogni personbdidtio

La legge 118 del '"Me la successiva legge 517 del?77
hanno cosi avviato un lungo processo di inserimdatie
persone con disabilita nei contesti scolastici amimbua
chiusura della maggior parte delle scuole spéaiatielle
classi differenziali da una parte ha contribuitodare
concretezza al diritto di istruzione, dall’altragrp, ha
rappresentato, al tempo stesso, una delle paginkeetie,
ma poco piacevoli, del’'educazione speciale indtaPiu

belle perché ha avviato un processo continuo che ha

portato la scuola a emanciparsi e ad affrancarfigiahe
separatiste e medicalizzanti che, di fatto, disicravano i

e il dovere di andare a scuola. Larticolo 34 dellgijy deboli. Poco piacevoli, invece, perché talecpsso,

«Costituzione ltaliana» non lascia spazio a fraidi@enti
o libere interpretazioni: «La scuola e aperta 8 fut]

obbligatoria e gratuitax». Qui sorge il problemaeDitutti”,

equivale a dire “nessuno escluso”.

L'asserto € molto impegnativo. Se ruotassimo ilocppr
voltarci verso il passato, sicuramente penseremrecs@
stato un diritto ampiamente disatteso. Difattipéeura
indiscriminata della scuola verso tutti non ha iicgtb

sebbene avesse buone intenzioni, ha ripristindtogreo
in un primo momento, le stesse logiche in contastiuni
e non ha tutelato le diversitd che, di fatto, vanw
“inserite” non in contesti accoglienti, pre-ordinabggi
diremo inclusivi, ma in vere e proprie arene saaialle
guali la “creativita” e la sensibilita dei docertinon di
tutti — rappresentavano gli unici strumenti cultucan i
guali il mondo della scuola cercava, spesso a nentt

solo un'accoglienza o un inserimento — non bastavgtfrire delle risposte formative ed educative abis che,

“aprire i cancelli” o prevedere qualche sedia i pj ma
la riorganizzazione dei contesti e delle risorseessarie
affinché quel diritto, sancito dalla Costituziortaliana,
fosse realmente esperibile da tutti.

79

in quel tempo, erano molto di piu che speciali,nera
bisogni educativi emergenti.

L’'accostamento, la compresenza, il contatto cenahdo
della diversita non hanno prodotto
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“emergenza’ intesa nella doppia accezione, ossla cmomento dividevano il mondo della normalita da buel

significato di emersione, affioramento e con qualio
circostanza imprevista, improvvisa.

E il mondo della scuola, infatti, che ha dato i e
statuto di esistenza alle innumerevoli diversiteanenche

della diversita.
La cosiddetta «via italiana all'integraziofieha scelto di
scommettere sull'incontro, sulla relazione, su wdeilo

di scuola, e quindi, di societa basato sull’ “iagiro fare

sino a quel momento sembravano non esistere ojanegicome gli altri, con gli altri”, dove la congiunzien

erano relegate in un mondo parallelo, differenzikt@ano
vite “impensate”, inesistenti.

La presenza (emersione) dei disabili ha scoperchiat
vero e proprio vaso di Pandora: la diversita dixeat
intellegibile. Cosi le vite “opache” delle persomputate
diverse acquisivano sempre piu luce fino a diventhaile
vite manifeste, “scintillanti”. Infatti, & stata gprio la
disabilitah come presenza incarnata ed “eccentriaa’
sollecitare le istituzioni educative a interessdedie e alle
diversita.

La scuola non era pronta, qui I'emergenza comeesat

“come”, con valore comparativo-relativo, schiudeghso

e il valore che la pedagogia speciale attribuisce
all'educabilitd umana, ossia la possibilita di rioscere
alle persone con difficolta, disabilita e svantagbdiritto
allo sviluppo e alla crescita personale e cultuddeSé,
cosi come avviene per le altre persone.

Il come gli altri significa riconoscere a tutti il diritto
all’educabilita che € ancora piu antico del diritto
all'educazione e all'istruzione. Educabilita & fopesso
grazie al quale la vita umana non si ferma a ossereio
che é alla sua nascita, ma € sollecitata a rifsttqui

ma era disponibile a raccogliere la sfida culturalénterviene I'educazione, su cio che pud e vuolexisre

rappresentata dall'integrazione, influenzando @rfando
anche le scelte del legislatore.

Tuttavia, le risposte educative e formative ai grsalelle
persone con disabilita, spesso, erano frutto duziedi

inerenti all’attivita svolta sul campo. Erano cocesze
incerte e ancora poco sedimentate, con un’inteafitan
educativa molto fragile.

Quello che oggi definiamo “inserimento selvaggicche,

forse, agli albori fu semplicemente un accostamenioa
compresenza, diede avvio alla pit grande sperirniema
pedagogica in campo scolastico e sociale di tugiipi,

ossia il processo di integrazione che fece da wolaer
diverse trasformazioni sociali che spinsero il nmaeélla
scuola e, di riflesso, la societa a
riorganizzazione non solo dal punto di vista gestie e
delle risorse, ma, soprattutto, dal punto di vist@o e
sociale. Veniva riconosciuto il diritto all'istruzme e a

valicando, cosi, anche i confini del
dell'imposto.

Il possibile non indica un traguardo, ma piuttosto
direzione verso cui tutti devono tendere. Invita a
«considerare ['Altro piu capace di quello che ilosu
passato®» e, si potrebbe aggiungere, la natura fanno
supporre.

Cosil, il mondo della diversita ha preso sempreppaae
nellimmaginario collettivo e reclamato attenzig@mpre
pil mirate e risposte sempre piu competenti fingwedsi,
per diventare oggi un tema di grande rilievo seciaér
tutti.

Gli ultimi cinque anni, dopo quasi un ventenniogdiete

possibile e

una piendegislativa dalla Legge quadro n.104 del 19%®no stati

una fucina culturale che ha prodotto disposizioni
legislative innovative destinate ad aprire un nuovo
capitolo della storia dell'inclusione scolasticalla quale,

guesto diritto corrispondeva il dovere da parteledel questa volta, entrano a pieno titolo e dalla ppriacipale

istituzioni sociali e scolastiche di rispondereb&ogni
educativi, oggi diremmo speciali.

anche gli insegnanti curricolari.
La Legge n. 170 del 203t materia di Disturbi Specifici

Ma l'accesso alle scuole comuni rappresentava urth Apprendimento (DSA), la Direttiva Ministerialeed

conquista ancora piu grande: il riconoscimento diletti
umani e sociali.
La chiusura progressiva delle scuole speciali, cosie la

2012 e la successiva Circolare Ministeriale del Z0%8i
Bisogni Educativi Speciali (BES) hanno colmato wioto
legislativo che, sino a quel momento, non aveva

rivoluzionaria Legge Basadfia hanno rappresentato considerato altri aspetti della diversita a scuola.

I'indebolimento dei confini reali e sociali che dira quel

80

L’espressioneSpecial Educational Need&EN), dalla
guale deriva la traduzione italiana BES, non ajgraet
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alla tradizione linguistica del nostro Paese, mgualla categoria che comprende tutte le possibili diffiol
anglofona ed €& esempio, scrive Pinnelli, di comeducative e apprenditive degli alunni, anche quebate
«l'importazione selvaggia di definizioni estere nonad una disabilita o a wun disturbo specifico
rendano giustizia di un percorso e di un traguagido dell’apprendimento.

consolidato in contesto nazionale»Comparve per la Oggi possiamo affermare che lintegrazione scalasti
prima volta nel Regno Unito, allinterno del notononostante le difficolta e le carenze evidenziatdled
Rapporto Warnock de19%8con l'intento di riconoscere ricerche sul camp8 ha avviato un processo di accoglienza
a tutti i soggetti in eta evolutiva il diritto aitlucazione, e sensibilizzazione verso una pluralita di diffeeesinora
anche in presenza di disabilita o di difficolta altro invisibili e impensate trasformando, cosi, la aags un
genere. luogo di incontro e di riflessione, non sulla daoia
Nel Rapporto si rendeva evidente l'inadeguatezza dehormalita/diversita, ma sulla costruzione parteapdi
termine handicap troppo legato ad wuna visione un’identita che, seppur in controluce, appare sempr
diagnostico-medica dello svantaggio e riduttivocpér speciale.

non consentiva di leggere le diverse difficolta diL’integrazione scolasticanade in Italy* ha permesso di
apprendimento, anche slegate dalla “pericolosa@ziehe contrastare il dominio valutativo della norma(ljtd) dare
causale deficit-bisogno. a tutti la possibilitd di esperire la propria disiéd come
Negli ultimi anni, in ambito internazionale, il gissitivo  possibilita di essere differenti dagli altri purnservando
concettuale BES e diventavo sempre di pifiaimework gli stessi diritti e gli stessi doveri.

di riferimento per accogliere e significare, seamntha Questo, perd, non era e non €, tuttora, sufficiE®tao i
visione positiva e prospettica, il tema delle differenze ircontesti educativi e processi di insegnamento &reda
educazion®. Lo attesta il moltiplicarsi dei necessita di connettersi al bisogno speciale, ron i
pronunciamenti e delle raccomandazioni a favore debntrario. La diversita non deve essere tolleratagttata
riconoscimento dei SEN: le linee guida UNES€A o accolta, ma inclusa. Includere & un processo che
rapporti dellOECD?®, le pubblicazioni dellaEuropean riguarda e avvantaggia tutti, porta a una radicale
Agency for Special Needs and Inclusive Educétieria ristrutturazione del contesto formativo e socialeché a
crescente, quanto estesa letteratura internaziodale un cambiamento di paradigma: dall'Integrazione
riferimentd”’. all'Inclusione. In primis, mette in crisi il domini
Nell'ordinamento italiano, i BES non sono definiti  incontrastato di una normalita ipotetica e impegant
nessuna normativa primaria, si tratta, infatti, whia La normalitd non € uno status acquisibile una vpta
categorizzazione pedagogica con valore politicotutte o il raggiungimento di uno standardpdiformances
culturalé®, che cerca di richiamare l'attenzione delleo capacita decise a tavolino, sarebbe ingiustoicgadn
istituzioni educative sui bisogni espressi dai stggiu  Nessun alunno parte dallo stesso livello, quindihanil
fragili e vulnerabili. traguardo deve prevedere un largo spettro di pitissib
Cosi, oltre agli alunni con disabilita o deficitfidéili in  deve pluralizzarsi nei traguardi.

termini medico-sanitari che hanno diritto allineegte L'ingresso della diversita a scuola, pertanto, tiasentito
specializzato nel sostegno (L.104/1992), a scugknthno prima di tutto di tirare un sospiro di sollievo, permesso
“visibili” gli alunni con difficolta emotive e anche a chi, pur rientrando nel largo spettro della
comportamentali o specifiche difficolta di apprendnto normalita, sentiva il bisogno di procedere con paas
(L.170/2010) e gli alunni che con continuita o pewolte piu lento e incerto.

determinati periodi, possono manifestare BES, adaiani In tal senso, la macro categoria dei bisogni edcat
cui per «motivi fisici, biologici, fisiologici o ahe per speciali, ha consentito di porre I'occhio di buglsalunni
motivi psicologici, sociali [...] € necessario chesieuole smarriti, rimasti indietro e su quelli lenti, suedju in
offrano adeguata e personalizzata rispd&tabuttavia, il  pericolo di dispersione. L'inclusione “interessaittit e a
concetto di BES non é clinico, né fa riferimento wath  tutti, dove quel “tutti” non si riferisce alla tdta di coloro

Y

chimerica terza tipologia di svantaggio: € una macr
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che presentano una disabilita o una difficoltasbéutti gli il deficit, prima I'appassionata condivisiorgell'umana
alunni, nessuno escluso. esistenza dopo la carrozzina del disabfe»

Cosi la diversita talora si connota come disabiktdre Oggi I'educazione inclusiva rappresenta una pdgsibi
come semplice bisogno educativo, altre volte ancomnae  per tutti. Permette, disabili e no, di ridefiningegl loro
espressione della biodiversita umana, ma cambigfido continuo influenzarsi, la stessa normalita, afféngiit che
ordini degli addendi il risultato non cambia: laelisita a un imperativo 0 un modello costrittivo diventi urodo
scuola & normalita. per dirsi e rappresentarsi diversi, ma ugualmeitméati
Uscendo, infatti, dal paradigma dell'integrazione e degli stessi diritti e doveri

Y

entrando in quello dell'inclusione é possibile EEesS

all'educazione all'Altro non solo in risposta apigesenza 2 | insegnante: una barriera/facilitatore per
di una differenza e una diversita incarnata — qudi! inclusione

disabile, del migrante che, di volta in volta, \gen

integrata —; ma, soprattutto, essa deve rappresenta  G|i insegnanti giocano un ruolo fondamentale netpssi
modello di progettazione educativa che caratterizza dj inclusione e di tutela e valorizzaziodelle differenze;
contesti e soprattutto che ri-guaydella polisemia che rappresentano per la scuola, una risorsa preziosa e
questo verbo comporta, tutte le alterita. indispensabile sulla qualbisognerebbe scommettere di
Non si tratta, scrive Cottini, di «includere gllie¥i nella  pijy.

classe, sostituendo in questo modo solo il termingrinterno del processo inclusivo tale risorsa non
integrazione con uno maggiormente accattivante, Nf@ppresenta solo un regolatore e un ottimizzatdre d
rendere inclusivi i contesti, i metodi, gli atteggienti per contesti, ma fa essa stessa parte dello sfondgrattee
tutti»?.  Significa porre nuove sfide alla didatticaagendo, cosi, su un doppio livello: da una pareois
curricolare, invitandola a ripensarsi, significa ech yna funzione di regia (coordinamento, programmagion
linclusione, come uno sfondo integratore, non ttiva  educativa etc.), dallaltra funge da modello, ossia
solo quando si incontra una difficolta, ma divigm@te influenza gli atteggiamenti e le rappresentazioei d
costitutiva e permanente dell’educazione stessa. discenti affinché tale sfondo possa non solo reatii
L’educazione inclusiva presuppone che la scuola sigell'hic et nuncdella realta scolastica, ma possa divenire
sempre e comunque, pre-parat non intimorita yn habitus meta-rappresentazionale con cui leggere
dallinquietante figura dell'inattesd contesti di vita la diversita umana.

Si presenta come un processo interattivo, situatd-e Utilizzando i qualificatori dei fattori ambientali
costruito, finalizzato a rendere i contesti privibdrriere  dell’International Classification of Functioning, Disability
fisiche, sociali e simboliche mettendo a nudo de ¢ gng Health (ICF)%, gli insegnanti possono diventare un
Disability Studie¥ definiscono i “processi disabilitanti” facilitatore oppure una barriera al funzionameritegsico-
che la cultura, in questo caso la scuola, determia sociale dello studente, poiché essi possono irfarenin
confronti delle persone con specifici bisogni. modo positivo o negativo sia le capacita dell'indiy di
L'inclusione, pertanto, non si rivolge esclusivateealle  eseguire azioni o compiti che il suo funzionamento
disabilita, ma a chi ha necessita, o0 meglio, apaltiebbe  generale. Questo significa che, al di 1a dello ®ggio o
avere necessita di rallentare o di proseguire pade de| deficit, il loro apporto e la loro presenza mgevolare
diverse o parallele, senza sentirsi escluso. let&xci g jnibire il processo di inclusione e di tutelaldeliversita
bisogni al di la della certificazione medica o dithetta oppure pud corroborare esperienze negative e misemti

e cerca, attraverso la personalizzazione didatBca finalizzate a rimarcare I'esclusione (ad esempio
l'individualizzazione educativa, di rispondere asdgnl Stigmatizzazione, stereotipizzazione e marginaﬁm).
educativi degli alunni senza mai, pero, dimenticdre,in | 3 rivoluzione socio-culturale agita dall'lCF cosisi
primis, occorre operare sulla modifica e I'adattamento deyroprio in questi aspetti, ossia nella valorizzagiaegli
contesti e dei contenuti didattico-educativi comum®  elementi contestuali quali strumenti di facilitazoo di

scuola inclusiva riconosce «innanzitutto una peas®Poi  parriera allempowermeng allo sviluppo della persona.
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Nella Classificazione la figura dell'insegnantecsiloca  Purtroppo, la non linearita della correlazionel'trapegno
all'interno dei fattori ambientali (codice e), piggmente profuso dai docenti e i risultati/progressi ragdjiudal
nel sotto-capitolo dedicato alle relazioni e sasteg discente sono le maggiori cause che incidono
sociale (codice e3) e in quello degli atteggiaméruilice negativamente sullo stato emotivo e sull’efficatdidattica
ed). del docente generando, in certe circostanze, abhand

In realta, nei sottocapitoli, non & specificatareenttrasferimenti, oltre che transiti verso il ruoloriiculare.
menzionata tale figura, poiché essa é preseniatetho Relazionarsi al “diverso/disabile” intimidisce eeatisce.

di un contenitore culturale e semantico piu vagessone L’imbarazzo, la paura dell'incomprensione e ddirfanto

in posizione di autoritécodice €330 ed e430). Come tuttila soggezione sono sensazioni e meccanismi cligvaina

i fattori ambientali, anche la risorsa insegnante pssere naturalmente nella relazione. Entrare in relaziooe gli
definita sulla base dei qualificatori che indicalaosua altri, nello specifico con una persona diversa a# n
influenza positiva (facilitatori) o quella negati¢iaarriere) significa negoziare parti di sé, mettersi in gioco,
sul funzionamento della persona, in questo casdconoscere iproprilimiti e le proprie fragilita.

dell'alunno. Molti docenti, anche i piu aggiornati, ritengono rtn

E molto difficile pensare che una relazione e wtesgno possedere le competenze necessarie e idonee per
possano rappresentare una barriera. Eppure é faolte rispondere alle differenti esigenze degli studerdn
constatare quanto molti dei rapporti tra insegndudfe disabilit¥° e, sovente, denunciano una mancanza di
sostegno)-alunno con disabilita siano animati daoxi  supporto da parte dell'istituzione scolastica (griti,
medico-nosografiche ed assistenzialistiche, quantasegnanti e personale scolastio)

ricordino piu una relazione di assistenza che etezione Anche gli atteggiamenti degli insegnanti giocanawwio
educativa. importante e significativo all'interno dei procesdi
Tali relazioni sono altamente lesive e deleterie ljpe sviluppo e di inclusione della persona con distbili
sviluppo dell’alunno con disabilita, poiché ideitténo la  influenzandone il funzionamento e l'identita

persona con il suo deficit. Non basta sosteneamanra Gli atteggiamenti incoraggianti e positivi possono
peggio, sostituire, anche quando non serve, chiceola agevolare le performances e le capacita agendo
fa. Sovente, sono le soluzioni piu facili e cheatiente positivamente sulle attivita e sulla partecipazjonea
sembrano piu corrette, ma remano in senso contaddo anche sullimmagine del Sé. Essi esercitano unaidae
sviluppo della persona e all'inclusione. molto importante: acuire le differenze (nel sendo d
Invece, una relazione facilitante parte si dallelisuguaglianze), oppure tutelarle sostenendo lsopere,
caratteristiche deficitarie della persona, ma siafl@aza soprattutto, agendo sull'inclusivita del contesto.
sull’adattamento e sulla personalizzazione sitingdi  Gli atteggiamenti positivi e sollecitanti degli eagnanti
apprendimento cercando, cosi, di minimizzaregdlp rappresentano uno dei piu importanti fattori che
esistente tra capacitaperformancetra cio che ildeficit determinano e agevolano i processi inclusivi, mentr
impone e ci0 che una persona, se sostenuta, pqgoelli di chiusura e rinuncia, spesso, determinana
potenzialmente fare. ferita nella relazione educati?fagenerando nel discente
Gli insegnanti possono diventare, usando la betiss con bisogni specifici scoraggiamento e sentimenti d
metafora di Canevaro, delle “pietre che affiordhadssia rifiuto, oltre che di disconferma e di demotivazon
delle figure che, come semplici sassi che offroneendono meno efficaci le strategie didattiche e
appoggio e sostegno a chi vuole attraversare usocorcompromettono gli apprendimenti, alimentando umal
d'acqua per raggiungere l'altra sponda, permettdno di segregazione ed esclusione.

costruire collegamenti e di superare i problemi. Cio significa che gli insegnanti possono predisporr
La relazione con gli alunni con disabilita, in ogrdso, contesti culturali di accoglienza agendo sulla dinoe
disorienta e genera nei docenti paura e fragitithiché degli ostacoli; ma soprattutto che, in relazioria &fura
sentimenti di compassione/evitamento o] ddi mediatore e di modello che svolgono, possono
iperprotezione/ingerenZa
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agevolare linclusione avviando percorsi di conogee per l'alunno con disabilita, ma per lintero corites
dell’alterita e di educazione alle differenze. scolastico.
Questo aspetto e molto significativo e va preso iha Legge n. 104 del '92 & molto chiara: «Gli inszgndi
considerazione, perché Il'asimmetria che connota kostegno assumono la contitolarita delle seziodelée
relazione educativa tra discente e docente assagneclassi in cui operano, partecipano alla programamezi
quest'ultimo un ruolo di modello normativo e, ategl educativa e didattica e alla elaborazione e veritielle
prescrittivo. attivita di competenza dei consigli di interclasskei
Cio non significa che gli studenti siano spugnespp@se consigli di classe e dei collegi dei docefti»
che non abbiano altri modelli di riferimento, mgrsfica | principi della legge sono tuttora disattesi, perdale
riconoscere agli insegnanti un ruolo fondamentalon figura, sovente, diventa una risorsa “dedicatainito
sviluppo dellidentita e delle rappresentazioni gedpri medium tra la diversita e il contesto classe.
allievi. Nelle classi dove €& presente un alunno con disapili
Gli insegnanti, a prescindere dal ruolo (sostegno spesso, Si assiste a una riattivazione di logi€elgeeganti
curricolare) possono e devono diventare degli atirhe e speciali, cambia il contesto, ma la logica édasa: alla
dei sostenitori dell'incontro educativo esercitandoa scuola speciale o classe differenziale va pian goian
funzione di mediazione e di accompagnamenteostituendosi il banco — sempre in prima fila —csge e
relazionale. Spetta loro I'arduo compito di esargituna differenziale dove I'insegnante di sostegno e halo con
funzione di regia educativa, ossia di predispooetesti disabilita, in un rapporto assistente-assistitdgessono
inclusivi e interazionali nei quali gli stessi disti relazioni perimetrate e solipsistiche costruendsi,cun
partecipano indistintamente alla co-produzione dehondo nel mondo, un cantuccio relazionale che damig
significati e alla co-evoluzione del proprio e ddtlui  sempre di piu a una inespugnabile fortezza.
apprendimento. Questa relazione duale corrobora I'isolamento retete
La scuola inclusiva ha bisogno di insegnanti compige che nella scuola non si esaurisce nella negaziate d
coraggiosi, che non hanno paura di soccombere ebntatto, ma nell'estromissione dalla vita e
cambiamento, ma che invece si alleano con esstall’esperienza dell’altro come fonte di arricchime e di
insegnanti che possono rappresentare quella risormpprendimento.
necessaria che serve al contesto per fare queb pass Affermano efficacemente Canevaro e Malaguti:
avanti verso [linclusione, verso una scuola che
contribuisce a costruire, riprendendo le parole di Il compito del sostegno affidato “per sempre” a una
Canevar& «un mondo pill giusto». persona, magari specializzata, rischia di operaeesorta
di esproprio e requisizione del riconoscimentozielaale
che verrebbe attribuito a wuna sola persona,
interrompendo, o impedendo che si crei, un circdito
reciprocita e che si sviluppi una rete relaziorstituita
da diversi caratteri, sia benevoli e simpatici, cheenti e

forse poco simpatié?.

3. Una vexata quaedtio: la contitolarita didattico-
educativa del “sostegno”

Nel lungo e complesso percorso verso l'inclusiotie g
insegnanti occupano un posto preminente. Purtroppo,
perd, quando si parla di inclusione e disabilitécaa oggi
viene subito alla mente la figura dellinsegnante d
sostegno, quale unico “custode”

Questo aspetto attiene tanto allo studente corbititaa
guanto all'insegnante di sostegno. L'insegnante di
ostegno, e riferimento delldostegno subisce/agisce 'estromissione dalla regjia
diversita in classe. didattica curricolare per diventare una risorsa so u
In realta, gia la normativa degli anni 70 (LeggeBa0 e  «ggcjysivo” dellalunno con disabilita; finisce con
n.118 del 1971, DPR. n. 970 del 1975, Documentpqyantificare 'alunno stesso, cosi, a differerdrgli altri
Falcucci 1975, Legge 517 del 1977) ribadiva chgsegnanti ai quali tutti si rivolgono utilizzandd
insegnante di sostegno rappresenta una risorsasol cognome (la prof.ssa Rossi) o la disciplina insegiie

prof.ssa di geografia), egli diventa una figura zsen
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cognome e senza disciplina, € solo l'insegnante.dla  rappresenta piu un alibi che la reale causa dellegd e
prof.ssa di Gianni, il ragazzo disabile). del disinteressamento verso il mondo della divarsit

E evidente, scrive d’AlonZ§ «come questa figura sia La scuola, in questa corsa, rischia di perderei part
ancora indeterminata, eterea e per molti versimportanti di sé. Di smarrire nel procedere distrad
inconsistente nelle nostre scuolex». affannoso I'obiettivo verso cui deve tendere e gizle
Purtroppo, l'insegnante di sostegno € la puntdideberg essa stessa € animata: I'educare, osdieai fuori (ex-

di una cultura scolastica che, sempre di piu, recal ducere)da tutti i discenti il loro potenziale senza perai
meccanismo della delega e della deresponsabilmzezi dimenticare quellinitas multiplexdi cui ci parla Morin
Un meccanismo che appartiene sia all'insegnani@001).

curricolare quanto a quello di sostegno.

Cio che spesso accomuna queste due figure nonl@ urd4, La leva del cambiamento (?). La formazione
stesso obiettivo formativo, ma piuttosto un’imphci degli insegnanti

spartizione del lavoro educativo che, sempre e cojne,

appare parziale e incompleto, ma che, allo stemspa, L'inclusione scolastica & un processo complesso,
assicura alle due ﬁgure un’autonomia d’azioneaﬁgma connesso a tantissime variabili, prima fra tutte la
dei confini invalicabili che dividono lintervento formazione. E da essa che dipende la qualita etird
educativo curricolare da quello speciale, ossia ldella scuol®. Una formazione che accompagna, non solo
normalita dalle diversita. awvia, la funzione docente e che si rivolge a tugte
Occorre ribadire, come fa notare PigZzahe il sostegno Professionalita coinvolte nel processo educativba «
«non pu() p|u ricadere solo sulle spa”e (de”’”‘[mge di scuola inclusiva — scrive Pinnelli — richiede fomitame e
sostegno) e non solte jure a seguito dell'affermazione aggiornamento  permanente e  obbligatorio  per
giuridica della sua contitolarita, ma anatefactg in una l'insegnante e anche per il corpo dirigenzialeuale, da
sorta di conquista del territorio che prima gli eemato».  troppo tempo, risulta esonerato o esclusivamentedtm
Cio significa che linsegnante di sostegno deveiresc SU competenze gestionali e amministratite»

dal’lombra e deve fattivamente contribuire allolggpo Un punto fondamentale delle nuove disposizioni
di tutti gli alunni e dell'inclusivita dei contestavorendo, legislative in materia di inclusione e proprio la
attraverso il suo ruolo di mediazione, incontrifimoi e formazione dei docenti. Formazione che coinvolge
significativi tra e con le diversita. direttamente anche [I'Universita. Nello stesso amo
Allo stesso modo, linsegnante curricolare non pudttuazione della Legge n. 170 sui DSA, in accorio la
mantenere un atteggiamento di ritrosia e di delegia Conferenza nazionale permanente dei presidi din3eie
confronti della diversita, poiché il diritto alltimzione della formazione, il Ministero ha promosso percafsi
appartiene incondizionatamente a tutti’ senza nef;pq alta formazione attraverso I'attivazione di Corsi d
di esclusione o, ancora peggio, di esclusivitd. sfye Perfezionamento e Aggiornamento/Master in Didatéca
purtroppo, avviene raramente. Alcune volte per gaurPsicopedagogia  per i Disturbi Specifici
altre volte perché distratti da programmi scolasticdel’Apprendimento rivolti a dirigenti e docenti lte

“odisseici” che prosciugano ogni tipo di risorsa escuole di ogni ordine e grado.
inibiscono la socialitd. Quest'ultimo aspetto, rbirpoco ~ Successivamente, cosi come ribadisce la stesséizire

conto, caratterizza la vita scolastica e, oltretukh vita Ministeriale del 27 dicembre 2012 sui BES, il MIUR
professionale degli insegnanti curricolari che semb Predisposto una offerta formativa «su alcune spbeif
sempre di piu affetti dalla sindrome del Biancoioigil ~ tematiche emergenti in tema di disabilita, con ibosster
coniglio con l'orologio a cipolla che nel roman#dice dedicati alla didattica e psicopedagogia per |smd,
nel paese delle mera\/ig|ﬂi Carroll ha sempre fretta e 'ADHD, le disabilita intellettive e i funzionament
grida di «& tardi, & tardil». Corre, senza saperé@tellettivi limite, 'educazione psicomotoria indiva e le
precisamente dove va. Ma questo aspetto, sovengisabilita sensorialff.

Una moltitudine di docentijn primis curriculari, ha

partecipato ai master/corsi di perfezionamentoBBA
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e sulle differenti disabilita al fine di potenziale disabilita e con altri bisogni educativi speciali»
conoscenze e di acquisire maggiori competenzettspe sostenuta dalle Federazioni FISH e FANP presentata

a strumenti didattici e metodologie per renderprtgpria nel giugno del 2014 dallon. Fossati e da altri
didattica disciplinare piu funzionale ai bisognitditi e, parlamentari. La proposta & stata assegnata, thetire
quindi, piu inclusiva, ma, soprattutto, di divemtar dello stesso anno, alla Camera dei Deputati, miattdi, &
allinterno dei contesti formativi che maggiormenteancora in attesa di essere esaminata.

accolgono i discenti nei periodi significativi diiippo  La proposta, gia al nascere, € stata criticata aqgi — in
evolutivo, dei professionisti che possono intedrett prima linea dall’Accademia e dalla Scuola — a caledke
(non diagnosticare) degli specifici bisogni chelogiche separatiste che la animano. Essa, senzaenel
interferiscono con i normali processi di apprenditnee  dettaglio, prospetta percorsi di formazione uniieris

di socializzazione. per gli insegnanti di sostegno profondamente divers
Si prospettava un modello di «formazione a staffétt (separati) da quelli dellinsegnante curricolansando a
finalizzato, cioé, a formare dei formatori condingpito di  una specifica classe di concorso per il sostegno.

mettere a disposizione della scuola il proprio lgiga Di fatto, da un punto di vista culturale, verrelalgeacuirsi
conoscitivo ed esperienziale, una sorta di virtuosib clima di trincea che gia da anni caratterizzaclassi.
contagio formativo. Questa proposta rischierebbe di trasformare questa
Inoltre, anche il dispositivo per [I'abilitazione contrapposizione, che spesso si risolve con il lmgmso e
all'insegnamento curricolare per la scuola secdadarla sensibilitd dei docenti, in un indirizzo di
(Tirocini Formativi Attivi, TFA o di istituti analghi, comportamento professionale legittimato dalla legge
PAS) ha previsto un percorso costituito da (soliy&diti Come afferma lané% la proposta FISH-FAND ha dei
formativi e da 75 ore tirocinio sui temi della diaa e  buoni obiettivi, ma dei mezzi sbagliati.

dell'inclusione scolastica. Essa, infatti, & animata, anche se sembra un pesado
In aggiunta, la recentissima e controversa Legdd? ~ dalla necessita di dare risposte concrete, efficaci
nonostante nella sua ultima e definitiva versioppag&a soprattutto competenti ai bisogni educativi spedalle
poco attenta al tema dell'inclusidie stabilisce la persone con disabilita e svantaggio che ponga ergin
previsione «dell'obbligo di formazione iniziale e i rimedio ai fenomeni di micro-esclusione,Rlish/pull out
servizio per i dirigenti scolastici e per i docestigli dalla classe e, soprattutto, alla vaghezza e cifsji
aspetti pedagogico-didattici e organizzatividella formazione dell'insegnante di sostegno chéattb,
dellintegrazione scolastic&> e «dell'obbligo di appare tutto meno che specializzato: una formazione
formazione in servizio per il personale amminist@t polivalente che, spesso, sembra fare rima comfitd'te il
tecnico e ausiliario, rispetto alle specifiche cetepze, niente”.

sull'assistenza di base e sugli aspetti organiiz&til La proposta, in realtd, ha una forte coerenzanated e
educativo-relazionali relativi al processo di inegione frutto di un lavoro articolato di critica verso gistema
scolastica®. scuola. Si configura come una vera e propria azione
La stessa legge, com’é noto, ha affidato al Govdano sindacale, che da una parte da voce al disapponiale
delega relativa alla formazione dei docenti spezzati dei disabili e delle loro famiglie, ma che dalltalt
nel sostegno. scardina del tutto la figura dell'insegnante ditegso
Ad oggi, il dispositivo di acquisizione dell'abdizione al che, ancora di piu, si configura come una risoesticéta,
sostegn®, giunto al lll ciclo, € un corso organizzato dalleparallela, una figura piu vicina allo “specialistetie allo
Universitd che consiste in una formazione sui temispecializzato”.

dell'inclusione e delle disabilita da destinarel agbiranti Il pregio della proposta risiede nel manifestasesogni di
insegnanti gia abilitati alla didattica curricolare un’utenza speciale e fragile. Il mondo
Ma la vera rivoluzione che aleggia sul mondo detlaola dell’associazionismo, pero, come € giusto chehdajna

e la proposta di Legge C-2444 — «Norme per migl®ota visione piu partecipata e diretta dei bisogni. la f
qgualita dell'inclusione scolastica degli alunni coremergere. Al mondo della ricerca e della formazione
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invece, spetta il ruolo di riflettere criticamensempre
secondo una prospettiva culturale, al di la deléegenza
del bisogno.

Pensare al bisogno, in questo caso, speciale, eoome
semplice  meccanismo stimolo-risposta/causa-efféito
molto pericoloso, perché chi legge e analizza sbgno
rischia di esserne fagocitato e di offrire rispqstevicine
a un piano di reazione che di
elaborazione.

La riflessione pedagogica sui bisogni educativicipe
rimarca  proprio questo  ultimo  aspetto:
razionalizzazione e la decantazione dei bisogmiorsgo
un’ottica socio-culturale, piuttosto che individigdta.

Questo significa che i bisogni delle persone sono

soprattutto e prima di tutto istanze situate eooalte in un
territorio simbolico-culturale che non le recepiso® le
genera e le significa. Pertanto, al mondo dellalscnon
spetta solo il compito di soddisfare, come accasteupo
sportello front office i bisogni che l'utenza speciale
manifesta, ma spetta il compito di intercettarésogni e
di accompagnarne I'accoglienza e la progettualita.
Quest’idea di scuola tradisce la sua stessa ideatigli
obiettivi per la quale é stata concepita, qualenaige
educativa

L'educazione scolastica — scrive Trisciuzzi — [...]
comprende anche aspetti del comportamento sociale,
relativi  alla  partecipazione, integrazione e
trasformazione culturale di una data societa. Ebpén
proprio su questo particolare campo educativo ehe |
scuola gioca il suo prestigioso ruolo di “agenzia”
culturale, di specchio della socitta

Il merito, forse il pit grande, della proposta FISHND
e di aver animato il dibattito sull'inclusione saslica.
In questo acceso dibattito, oltre alla gia citatappsta,
possibile intravede altre tre posizioni dominZnti
- La oramai nota, quanto dibattuta propost
sull'«evoluzione dell'insegnante di
formulata da lané§ che punta all’evoluzione
dell'attuale organico di sostegno in due direzion
la maggior parte diventerebbe

curricolare finalizzato a realizzare compresenze
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accoglienza e di

la

organico

a tutti i colleghi curricolari, con profili diversdi
competenze legati ai processi di didattica
inclusiva»?.

- La proposta delle “cattedre misteSpstenuta dal
Coordinamento  degli  Insegnanti  bis-abili
(curricolari e di sostegn®) presuppone un ruolo
misto, ossia destinato a interventi di sostegng, ma
allo stesso tempo, curricolari.

- La proposta della Societa di Pedagogia Speciale
(Sipesy* mira a ribadire [lidentita di un
“‘insegnante” che, nel ruolo e nella formazione, si
specializza nel sostegno. Un insegnante che
diventa un tecnico delle pratiche di mediazione e
di osservazione pedagodigauna figura di sistema
con funzione di perno della rete dei sostegni
attivati in  specifiche clas$§j una risorsa
contestuale del processo educativo ma,
soprattutto, come scrive de Anna, un «insegnante
specializzato che faccia parte integrante della
classe, che abbia la responsabilita dei contesti di
apprendimento insieme all'insegnante
curriculares®,

Dopo quarant’anni di integrazione scolastica, stigmer

assistere ad una altra rivoluzione culturale: fangwione

nel campo dell'inclusione e dei bisogni educatpéaali.

Un percorso formativo che, a prescindere dalle gstgp

di cambiamento prospettate, rappresenta semprié dinp

capitale culturale che non appartiene solo al decen

sostegno, ma che interessa tutte le professionalita
coinvolte nel processo di cura educativa. Una farore

che eredita la storia di un percorso educativo @ako

assai arduo e, per molti versi, temerario qual éllgu

dell'integrazione scolastica, ma che, in aggiustdlecita

i futuri docenti a fare un ulteriore passo in auant

diventare registi e promotori, a prescindere daillau

professionale (sostegno/curricolare) e dalla przsedt
una disabilita/difficolta in classe, di una didedti

Flessibile sia nelle metodologie, sia nell’'orgamizione
sostegno»

dei contesti di apprendimento. Una didattica clevgda,

i_secondo le specificita degli allievi, I'individualiazione o

la personalizzazione delle attivita formative edadive,
ma soprattutto di agire sui contesti per offriretudi,
Scrive Gardou, «un luogo in cui sentirsi a ca$a»

gualificate, mentre il resto assumerebbe il «nuovo
ruolo di “specialista”, un tutor esperto itinerante
che fornisce supporto tecnico educativo-didattico
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Come e chiaro, l'inclusione presuppone un processo
mutamento culturale che parte e si propaga datlenela  Pertanto, occorre continuare a scommettere sutasa

scuola. Allo stesso tempo, pero, scrive BYcci insegnanti quale leva di cambiamento e di svilugpo.
posta in gioco é alta, ma se si sceglie la stradstay
E difficile immaginare che la scuola cambi se non s [inclusione, il risultato avvantaggera tutti, nese

cambia la visione dellinsegnante che la deve/dovra egeluso. E da qui che bisogna (ri)partire.
abitare e la formazione di questultimo non puo

cambiare se non si modifica 'immagine della scuola
che egli va/andra ad abitare e a sostanziare con il
proprio apporto di innovazione derivante da una
formazione significativa.
ANDREA FIORUCCI

University of Salento

! Legge del 30 marzo 1971, n. 11&onversione in legge del decreto-legge 30 gennfitlln. 5 e nuove norme in favore dei
mutilati ed invalidi civilb.

2 Legge del 4 agosto 1977, n. 51Rotme sulla valutazione degli alunni e sull'abaliz degli esami di riparazione nonché altre
norme di modifica dell'ordinamento scolastico

3 La normativa italiana, dalla legge n. 118 del 184 legge n. 517 del 1977, in realta non ha rbalito definitivamente le scuola
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4 Legge del 13 maggio 1978, n. 18Bceertamenti e trattamenti sanitari volontari e tightori».
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113, Pinnelli,Scuola e alunni BES: tra buone e cattive tentazieBducazione Democratica», V, 9, 2015, p. 72.

2 M. Warnock,Special Educational Needs. Report of the Committégnquiry into the Education of Handiccapped Ctgldand
Young PeopleHer Majesty’s Stationery Office, London 1978.

B L. Terzi,Special Educational Needs. A New LoGkntinuum, London 2010.

4 Cfr. UNESCO,The Salamanca Statement and Framework for ActiorSpecial Needs Education994; Id., International
Standard Classification of Education (ISCERR97; Id.,Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to Ediaratfor All, 2005; Id.,
Education For All Global Monitoring Repqr2006; Id.,Inclusive Education: the Way of the Futu2008; Id.,Revision of the
International Standard Classification of Educatid8 CED),2011

15 Cfr. OECD, Access, Participation and Equjtipocument, Paris, 1993; ldnclusive Education at Work: Including Studentshwit
Disabilities in Mainstream SchoglParis, 1999; Id.Special Needs Education — Statistics and Indicateesis, 2000, IdInvesting

in Competencies for AliCommuniqué of the Education Committee at Miniatelcevel, Paris, 2001; IdEducation at a Glance
OECD Indicators Paris, 2001; 1d $Students with Disabilities, Difficulties and Disashtages, Statistics and Indicators for Curriculum
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European Agency for Development in Special Needsc&iibn, Middlefart 2003; Idnclusive Education and Classroom Practice in
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Il processo italiano di inclusione scolastica nellprospettiva internazionale:
i Disability Studies come sviluppo inclusivo

The Italian process of educational inclusion in amnternational perspective:
“Disability Studies” as an inclusive development

MARIANNA PiCCIOLI

In an international review, the Italian educationaktlusion system stands out high. This systembeabrought back
within the characterizations of numerous methodapproach to educational inclusion just from antbig-regulatory

point of view: based on keeping unchanged its fimgndriginal criteria. This specific condition prated a thought
and detailed study of some among these methodspadach. At the same time, some other methodspsbagh such
as the “Disability Studies” have been neglectedrethmugh, late in Italy, they seem to have futamusive progression
of our school system.

KEYWORDS: INCLUSIVE EDUCATION APPROACH ITALIAN METHOD, SCHOOL SYSTEM DISABILITY STUDIES,
INCLUSIVE DEVELOPMENT

Premessa strategie di miglioramento della scuola eDisability
Studie$ Inoltre, i dati pubblicati dalla EADSNE nel 2612

Nella nostra prospettiva di approfondimento lirsthne €videnziano che gli approcci all'educazione inalessi
risulta essere, come sostenuto da Tony Booth e M&pducono nei vari Paesi nell’adozione di diveistesni
Ainscow, un processo e non un finén questa visione i scolastici in cui gli alunni con disabilitd e Bisog
molteplici orizzonti inclusivi e le conseguenti féifenti Educativi Speciali frequentano tre tipologie di @leu
prospettive educative diventano necessarie nel é@onm ordinaria, speciale all'interno di scuole ordinagispeciale
verso linclusione. Cosi, in ottica di processo,n scuole speciali.

lautomiglioramento  diviene il motore trainante! Paesi dellUnione si collocano pero in modo molto
dellinclusione e non stupira individuare in prope differenziato all’interno di queste tre tipologié¢ sistemi
poco indagate nel nostro Paese occasioni di nuo$folastici evidenziando le diverse scelte mhlicy di
orizzonti di sviluppo inclusivo. L'educazione insiua ¢ €ducazione speciale. Cosi il numero di alunni con
stata oggetto, infatti, di innumerevoli approfonditi, disabilita e BES che effettuano il percorso scatasin

alcuni dei quali in antitesi I'uno con laltro, coaoitti contesti speciali, sia in scuole ordinarie che shewaria
nell’arco di alcuni decenni e Spesso derivanti dazonti Significativamente dallo 0.96% dell'ltalia al 100&ella

molto distanti. Svezid.
Gli approcci scaturiti a livello internazionale gemo «La via italiana all'inclusione scolasticag@ ancora oggi
descritti in diversi modi. una singolaritd se paragonata ai sistemi educdtiwiltri

Alcuni autori ne identificano fino a sedici tipoled altri  Paesi avendo operato scelte di uguaglianza, equgari
ne individuano almeno cinque che Peter Clough @ylenopportunita fin dalla nascita della Repubblica seoi
Corbett chiamano «rotte per l'inclusiofieberedita psico- principi fondamentali sanciti nella nostra Costitune’.
medica, la risposta sociologica, gli approcci @miari, le Queste scelte collocano il sistema scolasticoartaliin
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maniera atipica all'interno degli approcci alleda@ne particolare sistema scolastico che si é sviluppato
inclusiva presenti a livello internazionale e dHette per relazione al contesto storico, politico e normativo
inclusione” che esamineremo piu dettagliatamenteontingente. Questa tipologia di scuole era preseet
ponendole in relazione ai vari sistemi scolastion c nostro Paese in due periodi storici che possiamo
particolare riferimento al processo italiano. identificare nel nostro ambito di interesse confdase
dell’'esclusione e quella della separazione.
1. L'eredita psico-medica e la risposta sociologica La fase dell’esclusione comprende tutti quegli atti
normativi adottati prima della promulgazione della
L'eredita psico-medicai € tradotta in un approccio di tipo Costituzione italiana. A guerra appena conclusalginni
speciale ed e riferibile a tutti quei contesti mgiali si con disabilita sono sostanzialmente esclusi datgesi di
ritiene che l'inclusione passi tramite azioni diligione istruzione salvo qualche riferimento per le disébil
e riabilitazione dei singoli individui in relaziona loro sensoriali. Questa fase si chiude con I'emanaziela
deficit o alla loro patologia. Questo approccim#dmente Costituzione della Repubblica che sancisce uno dei
legato ad una visione medico-specialistica e sfagia principi cardine dell'inclusione scolastica ovverhe «la
azioni educative di tipo individualizzato, diffemato e Scuola & aperta a tuttf
separato. In questottica la norma, intesa comezitine La fase della separazione e caratterizzata dal
verso cui tendere in ottica di normalizzazione, & ifunzionamento sia di classi differenziali organteza
riferimento sul qua|e fondare le azioni di progﬂ'tbae e all'interno delle scuole ordinarie sia di SCUOl%a”.
di sviluppo di abilita, di conoscenze e di competeda Questa fase nasce allindomani della dolorosa espex
acquisire in un percorso educaflvo della seconda guerra mondiale che lascia dietsgdina
| sistemi scolastici che derivano da questa préispet scia di distruzione e morte veramente impressi@ant
vedono gli alunni con disabilitd e con BES in catite Lemergenza della ricostruzione post bellica deaee fi
educativi speciali e molti paesi del’'Unione senmra conti anche con la presenza di moltissimi invagdi e
prediligere questo approccio distinguendosi solopdato  indubbia la necessita che tutti possano dare ib lor
di erogazione del servizio scolastico collocato taen contributo. Nascono cosi luoghi specializzati pér i
oppure fuori dalle scuole ordinarie. trattamento medico delle menomazioni riportate adall
Prendendo a riferimento i Paesi che manifestanigopolazione ma anche istituti e collegi per orfasabili
significativamente questa tipologia di scelta etereto in € invalidi.
evidenza il punto di erogazione del servizio sapannln questa fase la diversita e intesa come malattgli
evidenti le differentpolicy scolastiche adottate, per cui gliinterventi si ispirano a principi che derivano da u

alunni con disabilita e BES risultano cosi distitibu paradigma di tipo bio-medico in linea con la roger
- Svezia: contesti speciali 100% di cui 3.97% infinclusione denominata dell'eredita psico-medica,

scuole speciali; prospettiva che vede gli alunni con disabilita o adtre

- Germania: contesti Specia” 78.7% interamente ifprme di difficolta all'interno di scuole speciath' classi

scuole speciali; differenziali. In questa prospettiva ['attenzioneene

- Francia: 74.7% in contesti speciali di cui il 21.1%centrata sul deficit che finisce per definire larsoma,
in scuole speciali e il 78.9% in scuole ordinarie; trasformandola in un singolo caso di studio e, rimbiéo

- Regno Unito: 50.7% in contesti speciali di cuieducativo, Tlintervento specialistico deresponszsl
'84.8% in scuole speciali e il 15.2% in scuolel'azione dell'insegnante.
ordinarie: La risposta sociologica considera linclusione come
- Finlandia: 45.5% in contesti speciali di cui il Strumento per poter giungere ad una modifica deesii
30.1% in scuole speciali e il 69.9% in scuoledi istruzione percepiti come escludenti. Questorappo
ordinarié®. vede listruzione confinata in sistemi di valutamo e
Lltalia vede solo lo 0.96% di alunni con disalilie BES finanziamento standardizzati, al cui interno male s
frequentare contesti speciali in scuole speciafollocano quelle situazioni troppo distanti daltarma, in
distinguendosi nel contesto internazionale per b s gquanto rischiano di inficiare il raggiungimentoligielli di
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eccellenza. Lidea della specializzazione viendorahta adagiati in un dogmatismo ormai superato. Le teorie
per giustificare I'esclusione di alcune personedistiema medico-specialistiche subiscono un’aspra criticeerdo
ordinario, creandone uno compatibile ma paralleds] da ritenute responsabili del’emarginazione delle peescon
non incidere negativamente sul sistema princlpale disabilita, isolate dal contesto socio-politicotaudle.
Questo sembra essere il caso della Finlandia ish#tar Viene messa in discussione la distinzione tra dtigge
un’eccellenza nei risultati scolastici collocandosi primi  normali e anormali mettendo in secondo piano le
tre posti nelle performance indagate dall'indagii8A®  condizioni fisiche e fisiologiche a favore dellaaoperta
ma che accoglie in percorsi inclusivi solo il 54.%¥gli  dellimportanza del fattore sociale e ambientale,
alunni con disabilita e con BES. giungendo a misconoscere il concetto stesso diitemnd|

Nel nostro Paese, invece, questo approccio indebig diverso € comunque una persona, come membro dells
reso protagonista della fase dell'inserimento dhlra&ccia comunita & parte integrante del sistema socialenepuo
circa trentanni di storia della scuola andandaessere relegato ai suoi margini.

dallistituzione della Scuola Media Unificata ded6?* Naturale risultato di questa visione €& la Relazione
allemanazione della Legge 104/92Durante questa fase conclusiva della Commissione Falcucci concernente i
la frequenza scolastica & garantita a tuttiproblemi scolastici degli alunni handicappati dev#®° e
indipendentemente dalle condizioni dei singoli barhb  la successiva emanazione della Legge 5%7/Tuesti
alunni, andando cosi ad attuare il principio cogiinale restano ancora oggi due documenti fondamentali per
richiamato precedentemente. comprendere la “via italiana all'inclusione scoleat sui
L'inizio di questa fase coincide con una forte $pisociale quali si basa il nostro processo di inclusione.nfatti
che caratterizza la storia e la politica del nofleese a dalla loro promulgazione che tutti i bambini e glinni,
partire dai primi anni Sessanta e che porta allemdipendentemente dalla loro condizione, vengono
registrazione del fenomeno detto “scuola di massalnseriti nelle classi ordinarie e vengono abolieclassi
L'approccio politico-sociale, proprio di questadasfocia differenziali mentre sopravvivono le scuole specidle

in alcuni dei piu importanti processi di trasfornmee ritroviamo, seppur marginalmente, attive ancorai.ogg
della scuola: listituzione della Scuola Media Ucdta La lunga fase dell'inserimento trova una precisa
tramite la Legge 1859/62, [istituzione della Sauol corrispondenza con la rotta della risposta socictog
Materna Statale con la Legge 444f68'istituzione del Infatti, il sistema di istruzione subisce sostalnzia
tempo pieno con la legge 820f71e l'approdo della modifiche in funzione dell’accoglienza all'interndei
societa civile all'interno della gestione della sleucon i percorsi ordinari degli alunni con disabilita eqdielli con
Decreti Delegati del 197% disadattamento scolastico, giungendo allo scardiném
L'accelerato processo di sviluppo della scuolaiatel ci  del sistema di separazione e selezione di queiesogine
consegna un docente in forte crisi di identitamdsevenuto non risultano in linea con i normali standard di
meno il suo ruolo cosi com’era stato inteso pdiottempo. apprendimento.

E in questo periodo che si registra negli insegnana

carenza di quella cultura pedagogica capace draffre i 2. GIli approcci curricolari, le strategie di
problemi degli alunni con disabilita o con disagaténto mjglioramento e i Disability Studies

scolastico senza dover ricorrere alle consuete delta

selezione tramite la bocciatura o del dirottameveeso i approcci curricolari mettono al centro la prtgeione
scuole speciali o classi differenzi&liNon a caso proprio geie attivita didattiche e le metodologie adotta@®si,

dal mondo scolastico sorge il movimento di con®@st® |aitenzione & diretta ai processi di adattamentalie
giovanile del Sessantotto che ha un forte river®ie gifrerenziazione della progettazione, nell'otticatvare

classe operaia e su tutta la societa. _ punti di contatto tra curricolo, programmi dellasse e
Le rinnovate visioni e concezioni costituiscon@ilastro  pian individualizzaf?

politico-culturale che da una scossa all'assettodratico | o strategie di miglioramento della scuola producdoe
dello Stato, al sistema scolastico e ai saperiiglisari approcci che mettono al centro da un lato il sistsguola
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e dall’altro la didattica. L'approccio istituziomatoncentra Questa fase si puo ricondurre principalmente atiiar
il proprio focus sulla modifica del sistema tramite il curricolare internazionale che incentra la prom@one
cambiamento strutturale del funzionamento ordinamio verso I'adattamento delle proposte didattiche &leat
relazione alle culture, alle pratiche e alle pdfig adottate. appositamente per l'alunno con disabilita nelltatti
Lobiettivo € quello di consegnarci una scuoladell'individualizzaziond’ espressa da Massimo Baldacci.
ordinariamente capace di rispondere a tutte leeaggy Questa rotta, nel nostro contesto, € riscontraithe nella
formative®. Il secondo approccio € incentratofase dell'inclusione con una curvatura diversificathe
sull’Evidence Based Educati¢gBE) che individua come intercetta i principi della personalizzaziéhecosi come
elementi fondamentali le modalitd di applicazionegspressi dallo stesso autore. La visione di Baldgugare
I'efficacia e l'effetto degli interventi didattical fine di fondamentale in quanto mette in evidenza la diffeaedi
poter implementare quelli con esito oggettivamentsignificato dei termini integrazione e inclusiogeando
positive4, conclude che «mentre nell'individualizzazione d@gmardi

| Disability Studiesprendono 'avvio nel Regno Unito fin sono uguali per tutti, nella personalizzazione aigtrardi
dalla meta degli anni Sessanta dello scorso sedalo sono differenti per ognuné®

movimento di autodeterminazione delle persone coba fase dell'inclusione, allinterno dei testi naativi,
disabilita e dal loro impegno nella politica firdato ad prende awvio con I'emanazione, nel 2009, delle &ine
ottenere il riconoscimento dei loro diritti. QuestaGuida per lintegrazione scolastica degli alunninco
prospettiva vede I'educazione inclusiva come uiittdir disabilitZ°. Questo & infatti il primo atto di normativa
umand® realizzabile tramite lo sviluppo di contesti escolastica che contiene un esplicito riferimentdGF —
comunita inclusive e critica i processi di integome Classificazione Internazionale del Funzionamenteljad
ideati per singoli alunni; inoltre, non si limitdlaasola Disabilita e della Saluté e alla Convenzione ONU sui
sfera scolastica ma si interessa ai vari ambitadéta in  diritti delle persone con disabilf# In unfocusnormativo
una visione olistica dell'individuo come personaa@ame pero, questa fase si caratterizza quasi esclusivanper
prodotto della societd Appare singolare quindi che nel I'attenzione ai livelli qualitativi sia della didata in classe
Paese di esordio di questo approccio solo il 49deli sia dell'organizzazione scolastica, anche in relzial
alunni con disabilita e BES segua percorsi di edoog@ contenuto dellimpianto normativo sui Bisogni Edtizia
inclusiva in contesti ordinari a fronte dell'83.5%ella  Specialf®. Pochi, infatti, sono i riferimenti ad una vera e
Spagna, del 90.3% della Norvegia, del 94.1% d&lida propria modifica dell’agire quotidiano rispetto aall

fino ad arrivare al nostro primato del 99.04% precedente fase dell'integrazione. Il linguaggiollade
In Italia queste tre rotte interessano due différéasi, recente normativa scolastica infatti tende ad zztilie i
guella dell'integrazione e quella dell’inclusione. termini integrazione e inclusione in modo sinonioffc

La fase dell'integrazione nasce con I'emanazion#ade introducendo pero una rinnovata attenzione al cbotehe
Legge 104/92 e si caratterizza per la diffusionearnbito  puo rappresentare, in ottica ICF, sia un facili@atsia un
scolastico, della riflessione pedagogica e didattic tipo  ostacolo all'inclusione.

speciale. L'azione educativa € rivolta verso preca In sintesi, la fase italiana dell'inclusione definidalla
accoglienza e integrazione di tutti gli alunni absabilita 0 normativa, si concretizza in:

con qualsiasi altra forma di disagio all'interndlelelassi. - prassi di integrazione in  ottica di
Durante questa fase vediamo la nascita di una nuova individualizzazione  riscontrabili a livello
stagione caratterizzata da un susseguirsi di seudi internazionale nella rotta curricolare e in quella
approfondimenti in ambito pedagogico e didatticae ch delle strategie di miglioramento cdocusrivolto
portano ad una profonda analisi e riflessione sulla agli interventi didattici (EBE);
guestione dell'integrazione scolastica. Assistiaatiouna - prassi di inclusione in ottica di personalizzazione
vasta produzione letteraria sia di natura teorita s presenti a livello internazionale nell’approccid de
didattica, nel tentativo di fornire agli insegnantetodi, Disability Studiese nella rotta delle strategie di
strategie e strumenti ritenuti di volta in voltadiiutori. miglioramento del sistema scuola.
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spontaneo chiedersi i motivi di questo fenomeno,
soprattutto se lo si considera in relazione alllliveli

dei Disability Studies all'interno dei quali si dissolvono responsabilita a cui prioritariamente si rivolgeyero le

anche i due approcci relativi alla rotta delle tetgée di

singole classi e gli inseghanti che vi operano,tepla

miglioramento, sembrano essere due facce dellsastesertamente vastissima.

medaglia in dialogo e ascolto reciproco.

3. Prospettive inclusive: iDisability Studies Italy

L’idea di orientarsi alle singole situazioni e segyita
appare in linea con quanto espresso da Fabio Dadwigo
relazione all’'approccio individuale in cui il deificoltre a
identificare quelli che definisce “scarti”, si tfagma in un

Abbiamo fin qui evidenziato che nel nostro PaesBusinessin relazione ai trattamenti individuali da dover

possiamo individuare due diverse prospettive che
contendono il primato dell’'uso del termine inclusso

La prima prospettiva sembra essere molto vicira raitta
curricolare, sensibile ai processi di adattamengétlad
didattica in funzione della presenza o meno di @lwon
Bisogni Educativi Speciali, inserita in processi
valutazione tesi alla normalizzazione, attenta stitategie
di miglioramento legate all&vidence Based Educatian
a sistemi di monitoraggio dell’attivazione dei dspivi
previsti dalle vigenti normative

La seconda appare riconducibile alla rotta Desability

gpettere in att. La prospettiva di derivazione sociale si
muove invece a livello di collettivita, di comunitai
istituzione e quindi di sistema, nel tentativo ditsarre
alla casualita e alla buona volonta dei singoli clie
dovrebbe essere garantito per tutti in egual misQsi,

dicome sostiene Simona D’Alessio, l'inclusione papsa

«la capacita del sistema scolastico di trasformpesi
garantire la partecipazione e il successo scotasfigutti
gli alunni in contesti regolari, in quanto persomenon
perché appartenenti a specifiche minorafize»

E allinterno di quest'ultima prospettiva che sispono

Studies che vede linclusione come un dirito umanocollocare i Disability Studiesnati dal movimento di

realizzabile tramite lo sviluppo di contesti e coita

educanti inclusive, capaci di produrre curricoladottare
metodologie funzionali a tutti gli alunni. Le skgte di

miglioramento saranno sistemiche, di contesto e
processo, non solo rivolte alla didattica ma aino

sistema scolastiéd

Appare chiaro che queste due rotte, in ltalia siteno a
due visioni diverse a cui corrispondono due divapgirocci
all'educazione: quello individuale e quello social&enza
sottovalutare che solo linterazione delle due pettsve

porta a quella che viene codificata da Lucia de a\en
Alessio Covelli come «inclusione e pari opportunit&
accesso e partecipazione in tutti gli ambiti das#, non

possiamo non sottolineare che la Conferenza dinailea
del 1994 affonda le proprie radici sul modello ateee basa
su di esso il costrutto deficlusive education dando
origine al successivo modello bio-psico-sociald’I@# e

alla Convenzione ONH,

emancipazione delle persone con disabilita che ha
interessato il Regno Unito fin dalla metad degli iann
Sessanta dello scorso secolo. Questi si connotardagli
@lbori come «ambito settoriale [di] studi cultuséliper la
marcata pervasivita di tipo interdisciplinare in ltaplici
ambiti di sviluppo del pensiero stesso: sociologico
pedagogico, antropologico, filosofico, storico-gdico,
sociale, letterario e artistico. Questa correntpetlisiero si
sviluppa negli Stati Uniti e nel Nord Europa merrigeilta
quasi totalmente assente nel nostro Paese.
Il processo di sviluppo di questo approccio, pungiendo
awio da principi comuni, intraprende percorsi
differenziatf® che permangono comungue accomunati dal
riconoscimento del principio per cui la disabiliéd un
costrutto sociale. Inoltre vengono mantenute traomeuni
caratterizzate:

- dalla spinta di emancipazione e autoaffermazione

di natura sociale delle persone con disabilita;

Andando a recuperare gli aspetti educativi delle du - dal posizionamento antitetico rispetto al modello

prospettive individuate, appare evidente che ihaltana
faccia della medaglia, quella curricolare e dellEBsia
sicuramente piu indagata e la relativa visione ative

medico-individuale;
- dallo studio di cause, sviluppi ed effetti dei
presupposti teorici e culturali in relazione al

individuale goda di una maggiore visibilita. Viene termine disabilita;
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- da una visione critica delluso del linguaggiorispetto aiDisability Studies in Educatioproprio in virtu

comune nelle prassi sociali e educative;

del processo di evoluzione in ottica inclusiva cargp

- dalla percezione del contesto come elementdalla scuola nel nostro Pa&se

causale di disabilitazioffe
L'ingresso nel dibattito

italiano dell'approccio ide concentrato il

Infatti, 'approccio deiDisability Studies in Educatiomede
dibattito sul superamento dell'attic

Disability Studiespur essendo tardivo, ci consente di norspecialistica e quindi delle scuole speciali comenf di

tralasciare, almeno nella sua fase embrionale, séoi

esclusion® anche la dove sono collocate all'interno di

molteplici campi di approfondimento né le visioni d scuole ordinarie. Questescamotageviene infatti adottato

natura marginale comeQritical Disability Studies Questi
si distinguono per il marcato interesse che harul@a s
persona con disabilitd e sulla sua esperienzagtilcione
identitaria in relazione al proprio corpo e alltapéone tra
questo, lo specifico deficit e la soggettitita

L'approccio dei Disability Studiesconsegna al nostro
Paese una rinnovata visione della diversita e ealian
nuovo paradigma non piu legato all'individualita mlda
soggettivita intesa come diversita. CoBiisability Studies
mirano all'identificazione delle molteplici condimii
discriminanti che  producono [I'esclusione
cittadinanza attiva e causano la dipendenza diifspec
gruppi poiché non corrispondenti alle aspettative:
poverta, la disoccupazione, le politiche educagiveociali
disabilitanti, le barriere architettonico-comunigat e
culturali e gli atteggiamenti sociéli

In questa prospettiva i costrutti di norma e noitaalerso
cui dover tendere impedirebbero di fatto I'esistestessa
della diversita e quindi della soggettifitaQuesta nuova
visione risulta essere in antitesi con quella defipeciale
normalita$® che fa
all'interno della quale e lecito incontrare la dsita ma
come speciale forma della normalita stessa. Invesle
paradigma che potremmo definire della
diversita”, e la diversita a diventare normale eedire
quindi norma.

E in relazione a questa visione che ci si interrsgaosa

dallaconcetto di

da alcuni Paesi nel tentativo di dare una risppssitiva al
Rapporto di ricerca sull'integrazione dei disalsilEurop&®
che contiene lindicazione precisa di compiere ricid
dei sistemi di istruzione in quegli stati che noanio
politiche educative inclusive. Le diverse concezion
categoriali tra Pa€$i fanno emergere inoltre la non
comparabilita di dati a livello internazionale irmntanza di
un quadro di riferimento univoéd

| Disability Studies Italyinvece, concentrano la riflessione
intorno all'inclusione scolastica partendo proprial
inclusione stesso. Cosi, a differenza
dell'integrazione, il costrutto dell'inclusione «mopone
I'accento sugli alunni con disabilita ma su comesiu
ultimi vengano resi disabili da strutture, orgaaznni e
metodologie deficitarie, incapaci cioe di fornirenau
risposta adeguata alla diversita della popolazitine»

Con questa rinnovata visione sono i contesti, i
meccanismi, i sistemi a dover essere modificatoe piu
semplicemente adattati per favorire la presenzaurdi
alunno con disabilita. Siamo di fronte alla nedasgi una

riferimento ad una normalitatotale metamorfosi che va ad impattare con I'idescdola

che vogliamo: se destinata alla normalita, alliintedella
quale si agisce in relazione alla norma e dovertiab con

“normalalisabilita necessariamente non partecipa ad azibni

misurazione della stessa ma comunque si accoglie
adattando cio che é possibile, oppure pensatagtiada,
programmata, organizzata e gestita per la “normale

sia la normalit® e in questo contesto fa riflettere diversita”, dove la disabilita non sara altro cheura le
I'operazione compiuta da Musiskie, una persona com@nte diversit3.

autismo che nel 1998 affida ad un sito la defimeidi

L'auspicio e che I'approccio dédisability Studiesvenga

tipo diagnostico di neurotipicita affermando chea «lI maggiormente indagato nel nostro Paese e chedaiigh

Y

sindrome neurotipica €
caratterizzato da preoccupazioni sociali,
superiorita e I'ossessione per la confornfita»
L'approccio italiano aiDisability Studiessi distingue nel
contesto internazionale per essere principalmentdta
all'ambito educativo che ci vede in posizione piarzata
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un disturbo neurobiologicoverso la messa a sistema di una prospettiva chel per
manie dhomento interessa pochi studi e approfondimenti in

ambito educativo/pedagogico. Prospettiva questaattre
a consegnarci uno sfondo culturale di riferimemtstata
capace di produrre strumenti rivolti al migliorarteen
dell’educazione inclusiva comelddex for inclusioff,
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ideato e dedicato al miglioramento dei proces®idivelli  uno scenario complesso e al tempo stesso necessario
gualitativi dell'inclusione scolastica. quanto fondamentale per meglio interpretare il tung
Come si pud ben notare dalla dimensione polimoef&ed viaggio verso il riconoscimento di ogni persona eom
proposte educativo/pedagogiche, ci troviamo ditkoa soggetto di valore.

MARIANNA PiccloLl
University of Firenze
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del 16 gennaio 2017.

36 Cfr. T. Booth, M. Ainscow|ndex for Inclusion: developing learning and paigiation in schools CSIE, Bristol 2002; T. Booth,
M. Ainscow, traduzione italiana E. Valtellina, eidize italiana F. Dovigo, D. lanes (a cura dijjndex per linclusione.
Promuovere I'apprendimento e la partecipazioneasttuola Erickson, Trento 2008; T. Booth, M. Ainscoludex for Inclusion:
developing learning and participation in schqotdt.; T. Booth, M. Ainscow, edizione italiana Bovigo (a cura di)Nuovo index
per I'inclusione. Percorsi di apprendimento e paipazione a scuolaCarocci Faber, Roma 2014; R. MedeghDalla qualita
dellintegrazione all'inclusione. Analisi degli inchtori di qualita per 'inclusione Vannini, Brescia 2006; MIUR, C.M., 6 marzo
2013, n. 8.

37 Cfr. L. de Annala pedagogia speciale nelle istituzioni internazncit.

38 |vi, p. 645.

3 lvi, p. 647.

40 Cfr. F. Dovigo, Prefazione all’edizione italianain T. Booth, M. Ainscow,Nuovo index per linclusione. Percorsi di
apprendimento e partecipazione a scyai& pp. 9-28.

41 S, D'Alessio,Researching disability in inclusive education: Appd) the social model of disability to policy ansilyin Italy, in
S. Symeonidou, K., Beauchamp-Pryor (edited Byypose, Process and Future Direction of DisabiRgsearchSense Publishers,
Rotterdam 2013, p. 105.

42 E. Valtellina,Storie dei Disability Studiesn R. Medeghini R.gt al, Disability Studies. Emancipazione, inclusione sstita e
sociale, cittadinanzgErickson, Trento 2013, p. 23.

43 Cfr. D. Goodley,Disability Studies. An interdisciplinary introdueti, Sage, London, 2011; E. Valtellingtorie dei Disability
Studiescit.

44 Cfr. R. Medeghini, S. D’Alessio, G. VadalBjsability Studies. Emancipazione, inclusione astita e sociale, cittadinanza
Erickson, Trento 2013; R. Medeghini (a cura diprma e normalita. Riflessioni e analisi criticarpepensare la disabilita,
Erickson, Trento 2015.
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Rotterdam, 2011.

46 Cfr. M. Oliver, The politics of Disablemenvacmillan, Basingstoke 1990.

47 Cfr. L. J. DavisNormalita, potere e culturan R. Medeghini (a cura diNorma e normalitacit., pp. 41-64.
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Erickson, Trento 2015.

4 Cfr R. Medeghinintroduzionejn R. MedeghiniNorma e normalitagit., pp. 11-38.
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come far accedere tutti i bambini ai sistemi diustone ordinari.

55 Cfr. L. de Anna, A. CovelliLa pedagogia speciale nelle istituzioni internazlrcit., pp. 636-654.

56 S. D'Alessio,Disability studies in education: implicazioni periiicerca educativa e la pratica scolastica ital@rcit., p.70.
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Integrare e/o includere: 'esperienza italiana allduce della letteratura internazionale

‘Integrazione’ and/or inclusion: the Italian experience face to international literature

FaBIO DovVIGO

After the fundamental breakthrough represented Hgy ihsertion of disabled students in mainstreamosisha few
decades ago, we can say that at present Italianashare withessing a sort of half-done inclusibhrough a survey of
international literature on the topic, the papergfies the main reasons behind this problematiogaiss and possible
future perspectives.

KEYWORDS: INCLUSIVE EDUCATION, SCHOOL, LEARNING, PARTICIPATION, COMMUNITY

Due generi di discorso certamente non € in grado di risolvere i problemi
complessi di oggi, ma in cambio ci offre la condorle

Due importanti generi di discorso colonizzano otgi illusione di poterli padroneggiare grazie a unaeseli

maggior parte dei ragionamenti sulleducazione e lgemplicistiche parole d'ordine (Burbules, TorresO20
scuola, concorrendo a fornire analisi, spiegaziparole Artiles, 2003). Anziche affrontare il compito diffierzare

d'ordine e orientamenti verso le  pratichela varieta necessaria intrinseca all'esperienzacatia,

Sorprendentemente, nessuno  dei due appalf'@leologia neoliberista ha proposto cosi di tomar una
particolarmente interessato ad ascoltare la vocehidin ~ lettura  unidimensionale della scuola basata su
quel territorio & nato, ossia la pedagogia. Qutistia individualismo, competizione, mito del pio dotato,
appare oggi rinchiusa in una sorta di riserva ingjassia darwinismo sociale, etichettamento dei piu debmlgosi
fondamentalmente tollerata con atteggiamento béoevo Via (Ball, 2010; Gandin, 2006).

patto che si dedichi ad attivita folcloristiche enrdisturbi L& favola della ‘societa della conoscenza’ di cui
lo sfruttamento dei nuovi pascoli. attualmente saremmo parte ha fornito un’approssimat

Il primo discorso appartiene all'ambito dell'ecoriage in  Ma, proprio per questo, flessibile cornice in ctiuare
particolare all'indirizzo di pensiero neoconservatiche duesto programma. Cosi come in anni recenti abbiamo
sembra permeare in modo esclusivo buona parte defigsistito al tentativo della finanza di imporsi'sgbnomia
politiche sociali ed educative degli ultimi decenhilungo ~ attraverso la promessa di una ricchezza facileneeidiata

si & creduto che il prevalere delle spinte alld@€r tutti, in modo analogo € stato dipinto uno scenin
globalizzazione rispetto ai confini tradizionalildeculture ~ Cui I'acquisizione di competenze immateriali e @iéate

e politiche locali sarebbe stato accompagnato dgpecializzate avrebbe dovuto eliminare la formazion
un’apertura verso nuove forme di interpretazione professionale legata ai lavori manuali di bassdilprin
governo dei fenomeni economici, in grado di ridulee Via d’estinzione. Come sappiamo, non & andata édisi.
disparita diffuse e produrre maggiore benesseréne, pochi sono diventati piu ricchi, molti si son
Viceversa, si & assistito alla diffusione di unatasadi impoveriti; i ‘lavori sporchi’ non sono scomparsio che e

monocoltura - il neoliberismo - che ha pervaso ancl’ﬁumentatOéSOIO il divario tra chi frequenta seublserie
I'ambito educativo in nome di un riduzionismo cheA € corsi di serie B, insieme alla paura di rimaner
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ISSN: 2039-4039



7 fhimone
L9V0R0
DLRSONS

comunque disoccupati (Tomlinson, 2013). Gli evidentdimensioni
discorseuccessivamente essi sono stati collocati all'ntedelle

insuccessi tuttavia non impensieriscono |l
economicista sull’educazione, che anzi continua
rilanciare facili ricette: basta frequentare ledeugiuste’
per garantirsi il successo in quanto «chi ha awuta
buona istruzione scolastica e un buon orientamerpal
probabile che ottenga buoni risultati

(Fondazione Agnellinttp://www.eduscopio.it/).
In breve, dopo decenni di mitologia della ‘libeelta’ e
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universitari»provarne

del cervello o il colore della pelle),
persone (Gould, 1996; Richardson, Powell, 2011).
Supporre che all'interno degli individui siano pFas
elementi come lintelligenza o la predisposizionka a
lettura ha svincolato cosi la psicometria dallaessita di
l'esistenza, per passare direttamente alla
misurazione e classificazione delle persone sudise Idi

tali ipotetici fattori. Diagnosi e test si sono amicati di

della scuola come ‘libero mercato’ siamo ancoratiesa fornire una cornice di credibilita scientifica a egta
di vedere i benefici reali del prevalere del discor attivita attraverso forme di classificazione chessno
del’economia sull'educazione. | guasti sono invecgrecisate e intensificate nel corso dl tempo. Setate
evidenti: chi ha puntato sul modello neoliberistatimua a create in tal modo nuove patologie che hanno dmuitd a
scendere nelle classifiche comparative sull'istioei rafforzare I'idea della necessita di identificageche nella
stilate annualmente dallOECD - ironia della sortescuola, gli alunni ‘non standard’, cosi da instridaerso

un’altra istituzione economica. Cio che invece sald
numero degli studenti che in tale prospettiva téw
‘inadatti’ alla scuola, e sono quindi soggetti &soente
emarginazione ed espulsione. Ed € proprio di qubstisi
occupa il secondo discorso, che andiamo ora adieasm

Discriminazione funzionale
La scuola neoliberista € programmata per geneisagid,

emarginazione e dispersione, ossia per produrggtisti
lavorazione’. In una prospettiva che riduce la taah

gli opportuni trattamenti psicomedici. Nonostante |
numerose critiche indirizzate a questa praticajiziene
piu recente del noto Manuale diagnostico e statistiei
disturbi mentali continua imperterrita a proporréeggere

il disagio scolastico in termini di sindromi arlitre quali

il ‘funzionamento intellettivo limite’ o il ‘distubo
dell'attenzione e iperattivita’ (APA, 2013; Franc@13).
Di fatto, cio rischia di produrre una nuova deriva
eugenetica, volta a selezionare i ‘meno adattiodo da
separarli dalla parte ‘sana’ della popolazione astaa
(alla cui carriera potrebbero arrecare disturbo)ae

ranking la mediocrita & talmente indispensabile che vindirizzarli benevolmente verso le attivita scalese, e

accuratamente coltivata. La nozione di standatthdotta
nelle scuole sotto gli auspici dei ministeri nazlbn
dell’'educazione, ha esattamente questo scopo.
standard esiste proprio per definire cio che nstagdard,
e senza casi devianti lo standard stesso é in@dsi ad
esempio dire che una scuola € ottima ha sensossote
ne sono di buone o discrete. Ma nel momento inogui
scuola afferma di essere ottima, qualcuna a quetopu
pretendera di essere eccellente, ossia migliore détre
(Slee, 2001, 2014).

Se dunque la produzione di scarti educativi € resces
per assicurare questa sorta di graduatorie, octavare
chi si occupa di crearli. E qui che entra in canipo
discorso psicomedico. Una lunga tradizione chdeisa
primi decenni del secolo scorso ha rafforzato didbe gl

esseri umani possano essere discriminati sulla blase I'espansione

alcuni tratti specifici. Se nell’Ottocento tali tliavenivano
identificati con alcune caratteristiche corporeente le

successivamente lavorative, per loro piu consoherfias,
2012; Cassata, 2006).

Y

Uhcgura di tecnicalita di cui si & circondata la ssa

professionale che si occupa di questi interventi di
identificazione e trattamento dei diversi € padeeaziale

di tale processo di medicalizzazione forzata (Cadnra
2007; Morel, 2014). Ad esso dobbiamo lo scoppio di
inverosimili ‘epidemie’ di autismo o ADHD, che rikano
stranamente concentrate in alcune aree geogradiclomo
evidentemente frutto della contaminazione dovuta
essenzialmente all'iperattivismo diagnostico (Batst al.
2012; Gnaulati, 2013). Questa progressiva espamsieh
disabilismo rappresenta in realta I'esigenza dstaliso
psicomedico di annettere territori di interventonpee piu
ampi, con un duplice obiettivo: da un lato garantir
continua dellormai enorme settore
professionale che si occupa del trattamento diroothie
non risultano adeguati alla scuola neoliberistdt att@o
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fornire al mercato del lavoro quella crescente tjtéali
candidati al ‘lavori sporchi’ di cui la societa aidetta
della conoscenza ha costante bisogno.

L’industria delle etichette

L’incontro tra discorso neoliberista e psicomedioa
dunque offerto una motivazione e un vocabolariciice
all'attivita di etichettamento del diverso, che dquesti
ultimi anni ha conosciuto uno sviluppo sempre pi@mnso
anche nelle scuole. Il modello del sostegno aglnmil
disabili e stato applicato in misura scalare, priahgiu
ampio gruppo di alunni con difficolta di apprendim®
(nel frattempo diventate ‘disturbi’ dell’apprendinte),
poi a quello potenzialmente illimitato di alunni rco
‘bisogni educativi speciali’. Benché com’e noto nolti
casi di disabilita non sia possibile arrivare a diegynosi

Anno VIl — Numero 20

infine, esse rappresentano un vasto e remuneranmto

di espansione del proprio intervento professionale.
Questa corsa all’'applicazione sempre piu indiserata di
etichette sembra ridurre progressivamente il margin
riflessione sul loro reale significato. Tuttavia va
sottolineato come nei paesi che per primi hanndtattoa
dizione di ‘bisogni educativi speciali’ I'utilita idtale
etichetta e stata messa in dubbio anche da col@emno
stati inizialmente tra i suoi sostenitori piu camvi
(Warnock, 1982). Del resto non € un caso che usepae
come la Finlandia, che nelle famose classifiche DBC
colloca stabilmente ai primi posti, sia sempre diiias a
fare tranquillamente a meno dei bisogni educatecgli
(Graham, Jahnukainen, 2011). In effetti il termine
‘speciale’ si pud applicare a un alunno solo sansia
convinti che esista un alunno ‘normale’, rispettajaale
I'alunno speciale avrebbe un deficit di qualcheotifpn

precisa, questultima & rimasta comunque il perntealta & proprio 'uso del termine ‘speciale’ adegs la

dell'assegnazione di risorse aggiuntive, e quesidetio e
stato poi esteso ai DSA attraverso 'uso dellafesarzione
(Slee, Allan, 2001; Thomas, Loxley, 2007). Non éaah
cosa accadra, almeno in Italia, riguardo ai BES¢rfecile
prevedere che anche in questo caso verra prestoldtita
la necessita di un’attestazione tecnica.

Tutto cio richiede ovviamente un intervento spesi@o
sia in fase di definizione che di trattamento delinni
segnalati, che ha portato alla creazione di qublaé stata
definita ‘I'industria dei BES’, un comparto produti
frutto della spinta congiunta di amministraziord@miglie,
insegnanti e professionisti che per motivi diveesiiono in
guesto genere di intervento la soluzione dei loablemi
(Tomlinson, 2012). Per gli amministratori
I'etichettamento degli alunni ‘con problemi’ e ibrb
affidamento individuale ai servizi rappresenta gewmle
espediente per dimostrare il proprio interessamesntal

causa principale di deficit. Nel momento in cuiettemo
che le persone possano essere descritte in terrhinari
bianco/nero, italiano/straniero, normale/speciale -
costringiamo infatti noi e gli altri in una logica
dell'esclusione. Al contrario la logica dell'inciose € un
pensiero che accoglie e valorizza la differenzaldiee,
2003). Altrettanto critico, inoltre, € anche l'aote sui
bisogni (Hart, 1996). Gli alunni non sono solo paoti di
bisogni, ma anche di desideri e progetti sulla loit@
dentro e fuori la scuola. | due aspetti sono stne¢inte
connessi, e trascurare la dimensione progettualéa po
inevitabilmente a sminuire la capacita degli alustessi di
farsi portatori dei cambiamenti che desideranoladoro

infatti vita. | bisogni si colmano, i progetti si realizeat bisogni

portano a interventi sugli alunni, i progetti agirenti con
gli alunni (Dovigo, 2016).
Anziché utilizzare un’etichetta vuota come quelldB&S

contempo permette di evitare di affrontare in manie con i nostri alunni, varrebbe la pena di riabittai
strutturale le questioni che sono alla radice debjema. concetto di svantaggio, che €& molto piu flessibile,
Viceversa alle famiglie letichetta consente di norgraduale, e non si riferisce alla condizione irdeuel
addossarsi colpe, in una societa in cui lo svamagg Singolo studente. Svantaggio non e esderen dislessico
vissuto come negligenza personale, e al tempoosiiss 0 non madrelingua, ma trovarsi in una situazioneuirsi e
ricevere risorse aggiuntive per il sostegno. Daltedoro Sempre costretti a doversi adattare per sentiegwati e
gli insegnanti vedono nelle etichette un modo imiated pienamente accettati. Modificare il contesto, atiane gli
per delegare ai colleghi di sostegno la cura dagihni ostacoli all’apprendimento e alla partecipaziongnidica
‘difficili’, cosi da potersi dedicare tranquillamen alle accogliere la differenza come valore educativo.

attivita ordinarie con il resto della classe. Peomsulenti,
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L’esperienza italiana nello stesso edificio, ma la separatezza si ripnepo
nuovamente al loro interno, sotto forma di un’aieione
In Italia siamo stati testimoni di una modifica sowiale che riguarda sia gli spazi che le attivita svoléA(essio,
del contesto nel momento in cui, alla fine deglnian 2012). Il contesto viene si modificato, ma per faeola
Settanta, gli alunni con disabilita hanno potumfrentare separazione, non linclusione. Cio avviene tanto @i
le scuole normali. Cid che poteva sembrare un dezsiré  frequente quanto piu si sale di grado scolastieonalle
rivelato una grande conquista, innanzitutto pertlié  scuole d’infanzia la condivisione di spazi e atéiwomuni
hanno imparato che la disabilita & parte comune & molto ampia, in quelle secondarie di secondoagid
significativa dell’'esperienza di vita di ciascuniisabile o alunni con disabilita vengono regolarmente portadiri
no (Booth, 1982; D’Alessio, 2011; Giangreco et20]12). dalla classe, ufficialmente per svolgere attiviiai ‘adatte’
Con l'estendersi dell'obbligo scolastico gli alurdigsabili @ loro, ma in molti casi per non ‘rallentare’ ilogramma
hanno poi iniziato ad essere presenti nelle scaugderiori, di lavoro dei compagni. Questa segregazione sttéfla
e sebbene il processo di accoglienza sia lungiedattre sua volta in una diffusa separazione dei ruoligssionali:
pienamente realizzato possiamo dire che cio hahche se la norma prevederebbe che linsegnante di
ulteriormente rafforzato I'idea che le persone dmabilita  sostegno affianchi quello curricolare nella gestiafella
sono prima di tutto persone. Per questo motivo si @asse, di fatto molto spesso il primo si occupéadienno
sostenuto che la via italiana allinserimento deglinni  disabile, cosi da lasciare il secondo libero dilgee il
con disabilita (integrazione) incorporava gia iba parte programma previsto con gli alunni normali. A cio si
i principi ispiratori di cid che, a livello interm@nale, si aggiunge poi la frequente delega ai tecnici esterni
intende per inclusione (Canevaro, De Anna, 2010). (neuropsichiatria, psicologo, logopedista...) ddieisioni
Tuttavia, a qualche decennio di distanza, si piérmfire rispetto alle attivita appropriate da svolgere aokt con
che quella che oggi & presente nelle scuole imleamna l'alunno disabile, il cui effetto & creare un’'uitee forma
sorta di inclusione a meta, per vari motivi: lansgisociale di separazione con gli altri docenti e alunni.
originaria che in nome di un principio di equitaemat Al di la di questi limiti, cio che sembra mancare
consentito di includere gli alunni disabili nelleusle nell'attuale situazione italiana e soprattutto il
normali non ¢ stata adeguatamente coltivata edliyona riconoscimento che I'epoca gloriosa dell'integrap in
parte, evaporata, lasciando come residuo il diditogni cui il mondo sembrava potersi chiaramente dividiere
persona disabile ad avere accesso alla scuolalolgijo  categorie nette come disabili e non, si & conclusa.
e ad ottenere risorse aggiuntive in tal senso. Qued-'approccio della pedagogia speciale, ancora fazato
spostamento d’attenzione dal sociale all'individudla sull'individuo disabile, appare ignorare il problam
comportato un arretramento nella percezione deiiim principale che gli insegnanti si trovano oggi aftaaftare
disabile, per cui si tende a minimizzare il ruolel d quotidianamente a scuola, ossia I'eterogeneitaeptes
contesto e delle relazioni sociali nel produrrenelle classi. La richiesta sempre piu pressante
un’esperienza scolastica positiva, e a enfatizoarece le del’ambiente circostante verso il raggiungimento d
caratteristiche intrinseche del soggetto disalileeimini standard fa si che le differenze degli alunni siano
di deficit da colmare (Ainscow, Sandill, 2010). Diinterpretate in modo prevalentemente negativo,
conseguenza, nella situazione odierna, lo sfordueasto fomentando la corsa a disabilitare porzioni crescedin
allalunno disabile per adattarsi al contesto éegaimente studenti che risultano ‘inadatti’ sul piano cogroti
molto maggiore di quello volto ad adattare il ceite linguistico, comportamentale, emotivo, e cosi Vliacend
stesso cosi da garantire una sua piena parteaigaaite attuale € etichettare tutte queste minoranze,isaltato di
attivita quotidiane con gli altri alunni; tale aote trasformare lo svantaggio in disagio e la maggip#an
sull'individuo, spesso contrabbandato perdegli alunni in potenziali pazienti. Anche se leucle
individualizzazione o personalizzazione, si traduc&mangono nominalmente aperte a tutti, di fatto la
abitualmente in nuove forme di segregazione. E ebe segregazione e in pieno sviluppo: le scuole dieséri
nelle scuole italiane alunni normali e speciali\deono  garantiscono (ovviamente a pagamento) un ambiente
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‘sano’ ed eccellenti risultati scolastici, mentrequelle di  preferiscono continuare ad affrontare lo svantaggio
serie B restano i figli di migranti, i disabili dtd paria. termini di trattamento del singolo alunno, anzichéttere
Appare dunque quanto mai necessaria anche in liaka mano a cambiamenti strutturali che coinvolgono mdm
riflessione non solo sul modello di scuola, ma @&nshbl piu ampio l'organizzazione scolastica. Al temposste
tipo di societa che vorremmo si riflettesse neltesto perd questa difficolta a lasciare una traccia cetacnelle

educativo. pratiche pu0 essere ricondotta anche alla stesss
contrapposizione tra visione individuale e socialel
Comunita e riconoscimento problema. Dire che I'esclusione e esito di un pssoela

cui responsabilita & in primo luogo sociale non porta

Come abbiamo osservato, la connotazione sociale ciiatti negare necessariamente [lesistenza di una
inizialmente ha dato impulso al movimento perdimensione dello svantaggio anche in termini deespza
lintegrazione in Italia ha lasciato da tempo ilspma una Soggettiva, che e vissuta da ciascuno in modo stiver
prospettiva centrata prevalentemente sullindividun  Personale. Come direbbe Vygotskij, I'interpsichiteenta
questo modo ha trovato sempre pill spazio I'idealche intrapsichico, ed entrambe le dimensioni concorr@no
svantaggio sia I'espressione di un deficit, ossiaumha costruire il modo in cui l'esclusione a scuola éen
condizione interna al soggetto che rappresentasarta di  Prodotta ed esperita.

‘tragedia’ personale derivante dalla situazione dff Nostro parere, occorre in questo senso supe@re |
anormalitd in cui esso si trova (Oliver, Barnes120 contrapposizione tra componente individuale e $®cia
Swain, French, 2008). In anni recenti tuttavia tmes dello svantaggio per ricomprendere entrambe adifim di
prospettiva & stata vivacemente criticata, ed da staina visione culturale e di comunita, che permeittarere
proposta un'interpretazione diversa dello svantaggime Cconto delle dimensioni di intersoggettivita e iat@one
fenomeno che scaturisce invece essenzialmente @4 caratterizzano tanto la sfera identitaria cquatella
contesto, sotto forma di ostacoli che impediscon8iopolitica (Booth, Ainscow, 2011; Remedios, Allan,
I'apprendimento e la partecipazione dei piu deb®li.e 2010). Ripensare il tema dell'inclusione in termidi
venuto cosi configurando un modello sociale che, ifomunita consente di comprendere e accogliere il
contrapposizione a quello individuale, analizzasignificato che 'impatto con I'esclusione ha petaro che
I'esclusione come componente di una biopolitca dele fanno esperienza, e insieme assumerlo come ieme
diverso, come processo di costruzione attiva dgissenziale per operare in funzione di un cambiament
meccanismi di emarginazione di coloro che deviamo dispetto alle barriere presenti nel contesto eenethtiche
una definizione sempre pitl stringente e diffusa diuotidiane. Per quanto siano temi cruciali, nortraita
normalita (Barnes, Mercer, 2010; Shakespeare, 2006) solo del benessere del singolo e della rimozionke de
Riportando l'attenzione sulle dimensioni materigid barriere che disabilitano vaste fasce della pojpumiez
esterne che concorrono a creare esperienze diaatipier fispetto al pieno accesso all'educazione. In gié@nche

i soggetti, I'approccio sociale ha avuto il grosserito di  (in modo piu  profondo) il conflitto rispetto  al
mettere in questione la visione psicomedica atteaten iconoscimento, ossia la decisione su chi vadaidereto
prevalente, che tende a leggere ogni difficoltichana  realmente parte della comunita, e al contempo it
scuola, in termini di caratteristiche squisitamentélella comunita stessa non solo di definirsi, mahanc
personali, siano esse fisiche o cognitive. Tuttavistato trasformarsi utilizzando I'inclusione come strategittiva
giustamente notato che tale approccio ha saputoresgi ~ Per il proprio cambiamento evolutivo (Habermas, [dgy
piti a livello di critica astratta che di effetticambiamento 2002).

delle pratiche in uso (Allan, 2014). Cio pud essemparte Come hanno opportunamente messo in luce le ricenghe
spiegato considerando le resistenze politiche arestg Capitale sociale, vi sono passaggi diversi attisvesui
prospettiva critica incontra presso i diversi attohe duesto processo di costruzione di legami di appartea
hanno interessi al riguardo: come abbiamo osservatUo svilupparsi (Allan, Catts, 2014; Woolcock, 20R
amministratori, insegnanti, genitori e consulentfivello pil immediato, quello ddbonding & caratterizzato
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da legami che riguardano la cerchia stretta di roolo all'educazione inclusiva, uno legato all'idea desjalita,

vivono situazioni simili alla nostra, ad esempiddaiglia
o gli amici. Ad un livello successivdiidging) la cerchia

l'altro a quella di comunita. Nel primo caso lde#fsione
sull’inclusione ha come punto di riferimento il o che

si amplia a comprendere persone con cui condividianda anni viene condotto nell’area della disabiliégache

gualcosa benché esse vivano situazioni diversee @iih
caso ad esempio dei colleghi di lavoro o altri cmemti.
Vi é pero anche un terzo importante livello, quedlel

viene assunto come modello di intervento per afénanle
sfide emergenti dei DSA e, piu recentemente, des.BE
Usando la terminologia italiana, si tratta di edeme

linking, dove si sviluppa una connessione con coloro cHapproccio utilizzato sin qui per lintegrazioneegli

sono dissimili da noi per lingua, interessi, coraiz

socioeconomiche, abilita, esperienze, e cosi viprdprio

a questo livello, certamente il pit complesso, lehgcuola
rappresenta un’occasione irripetibile per costruige
rinsaldare legami basati non solo su un’ovvia czndie

di similarita, ma anche sulla differenza, e in mabdo

convertire l'esperienza educativa in una possiildi

partecipazione e crescita per I'intera comunita.

Molto tempo fa, agli inizi dell'epoca democraticaesta
idea di partecipazione e crescita comune vennsurias in

alunni disabili, in modo da riconoscere le diffi@oldi
apprendimento e i bisogni speciali, e provvedergadte
risorse e strumenti di supporto a tale riguardeeVersa la
proposta che promuove [linclusione secondo una
prospettiva di comunita assume come elemento @rdin
dello sviluppo della scuola la piena partecipazidngutti

gli stakeholderse la necessita di rimuovere gli ostacoli
che si frappongono in tal senso. Anziché fornirsiadjolo
alunno strumenti per adattarsi al contesto, I'diviete
trasformare quest’ultimo rendendolo ricco e fleidsilin

modo semplice ma efficace in un insieme di principimodo tale da poter accogliere e valorizzare lestbffize di

liberta, uguaglianza, fraternita. Spesso si dinsantihe la
tensione tra i primi due principi non puo esseselta che
facendo riferimento al terzo. E la fraternita - bdigemmo
la solidarieta - che consente di percepire la wifiea
come ricchezza anziché come minaccia. Ed e I'inmhes
che permette di trasformarla in un progetto eduoaitn
cui ognuno puo trovare spazio.

Che tipo di inclusione?

La centralita che il tema dell'inclusione sta asgmdo per
'educazione si riflette nella considerazione ceede che
esso riscuote a livello di indagini internazionafale la

cui sono portatori gli alunni (Booth, Ainscow, 2011

| due approcci differiscono in modo sostanziale sofo

sul piano concettuale, ma anche su quello delléchm
L'orientamento speciale, anche quando rivendica un
maggiore spazio al discorso educativo, tende argede
'alunno in modo isolato e in riferimento a spedif
categorie (dislessia, disturbo del comportamento,
inadeguatezza del linguaggio...) che inevitabilrent
mettono al centro il deficit e postulano un intereeche
assume la prospettiva psicomedica come condiziendap
sua integrazione. L'orientamento di comunita ricko®le
problematiche che derivano da una condizione dibdisa

o di difficolta di apprendimento, ma anche quedigdte a

pena di notare in questo senso come persino I'OECDcondizioni di difficolta socioeconomica, alla provenza

I'organizzazione economica che abbiamo gia menzioaa
che da tempo detta 'agenda delle linee sviluppzhann
ambito educativo a livello mondiale - nell’'editdgadi un
suo recente rapporto lo mette per la prima volteealtro
delle proprie riflessioni (OECD, 2016). Uno dei mbper
cui la tematica dell'inclusione ha tardato ad affarsi
come elemento centrale per la ricerca educativa €
pluralita di definizioni e voci che appaiono faierimento
a tale termine, una pluralita che trova riscontrole nelle

da un diverso contesto culturale e linguistica dilversita

di genere, e piu in generale alle situazioni dgifie cui
ciascuno puo essere esposto nei diversi passaggi ch
caratterizzano l'esperienza scolastica. Pertantta e
etichettare gli alunni e fa piuttosto leva su tuéteisorse
disponibili dentro e fuori la scuola per miglioragie spazi,

il curricoli, le forme di collaborazione, in modo ecliale
esperienza possa essere pienamente soddisfacetuétipe
Come abbiamo notato, il rischio evidente insito

pubblicazioni sullargomento (Ainscow et al., 2006;nell'orientamento speciale, in particolare nel matoein

Armstrong et al., 2011). Anche a rischio di senigdife,
possiamo individuare due approcci fondamentalietisp

cui esso mira ad ampliare la sua area di intervanthe
agli alunni con DSA e con cosiddetti bisogni ediwcat
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speciali, € di medicalizzare porzioni crescentilalel all’'apprendimento e alla partecipazione, che passon
popolazione scolastica etichettando i singoli alunm  essere rimossi con successo nel momento in cuiulalas
riferimento a una fantomatica nozione di normalga.si stessa come comunita si pone come obiettivo laapien
adotta tale prospettiva e facile immaginare cheuma accettazione e il successo scolastico di tuttiadlinni.
classe il gruppo di alunni ‘non normali’, perchéleettati  Un’ampia letteratura mostra come le scuole dispooda
come disabili/DSA/BES, possa tranquillamentgal senso di un importante sapere tacito, ossiaurdi
raggiungere il 20 e il 30% del totale. Il buon sEnsprezioso bagaglio di conoscenze e competenze s@amer
dovrebbe suggerire che non possiamo considerare che possono essere fatte emergere e divenire madd
quarto delle nostre classi (di fatto un quarto edéliture risorse essenziali per la realizzazione di peraodusivi
generazioni) come anormale. Meglio allora rivedi&e (Ainscow, 2005; Nind, Thomas, 2005). Cio & possibi¢l
nostra idea di normalitd e di classe. Anche perehé momento in cui la scuola assume il cambiamento come
ricerche mostrano che gli alunni per i quali vermonparte vitale della propria attivita, adottando un
utilizzate queste etichette sono coloro che appgoieo a atteggiamento di ricerca volto a individuare le eawdi
famiglie svantaggiate sul piano economico, sociale trasformabilitd organizzativa e didattica, in paotare per
culturale (Artiles, Trent, 1994; Ferri, Connor, 300 quanto riguarda il curricolo.

Insistere sugli investimenti ‘tecnici’ sul singotmn solo Cosi facendo si moltiplicano le opportunita di txeder
fraintende tale svantaggio leggendolo come unaneare tutti coloro che prendono parte all’esperienza astata, e
personale dellalunno sul piano cognitivo odiviene allora possibile realizzare quelle spintka a
comportamentale, ma orienta anche gli investimeinti partecipazione e alla promozione che rappresentano
risorse comungue limitate verso la direzione sb#mli cuore della proposta inclusiva in quanto processo d
favorendo l'intervento a pioggia anziché lo svilopgella empowermerdperto e democratico

capacita della scuola di rispondere in modo diffei&o ai

diversi alunni in termini di comunita. FaBlo DovIGO

E bene allora ricordare che alla base di un apocc University of Bergamo
democratico all'inclusione vi € innanzitutto l'ideshe

'esclusione consiste essenzialmente in  ostacoli
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Promuovere le competenze dell’alunno con disabilita
per un processo di inclusione scolastica e sociale

The enhancement of disabled student's skills
for a process of school and social inclusion

FRANCESCAPEDONE, ROSALIA DOMINO, FULVIA [OVINO

This paper focuses on the assessment of disahlddrdts skills, referring to his personal and sbdavelopment and to
the achievement of those skills required in ordynéife contexts (Guidelines for the integration sitidents with
disabilities, 2014), in order to really fit the gext of life as an integral part of the Individusdid Education Plan. The
paper, containing the results of a specific eduratction structured according to the backward gesnodel, describes
a process aimed at assessing skills of disabledksts, based on the skills certification of thetfgchool cycle (C.M. 3 of
13 February 2015) and on the assessment of knoeladd skills (DPR 122/09). Planning the steps hadwable impact
on the teaching-learning process: on the one hamdjmpact on teachers who plan systematically aigthlight the
process, as a key element of the inclusion conpeptjding useful tools to optimize every studetgarning potential;
on the other hand, an impact on learners who us& #tnowledge with a projection of usability in tBecial context,
feeling competent in any significant achievemelitthds process aims to put all disabled studemtighout exceptions,
into the social dimension of citizenship's righmtorder to make them feel part of a community witeseg truly have their

own role and identity.

KEYWORDS: INCLUSION, SKILLS, DISABILITY , ASSESSMENT SCHOOL SYSTEM

La scuola inclusiva

Il dibattito italiano degli ultimi cinquanta anniigli alunni
con bisogni educativi speciali si & articolato i a tre
parole chiave: inserimento, integrazione e inclioT ali
termini descrivono non solo il percorso compiuttivallo
nazionale dal punto di vista pedagogico e didattroa
anche normativo Il passaggio dall'inserimento
all'integrazione e poi, da questa all'inclusionennmplica
un semplice cambiamento semantjcma si configura

senso di appartenenza di ciascuno, la riduzione
dell'esclusione, della discriminazione e delle ieagr
all'apprendimento e alla partecipazitine

Il concetto di inclusione ha a che fare con le gees con

le diversita e con il superamento delle barriere
allapprendimento e alla partecipazione, sottineenth
processo dinamico in continua evoluzione. Il suygia di
azione a partire dalla disabilita e dai bisogni cadiyi
speciali, va oltre e abbraccia 'isolamento o lel@soni
derivanti dalla classe sociale, dallo svantaggicicso

come un percorso formativo, un processo che l@ntereconomico, dalla razza, dal sesso e da altri fattar

comunita scolastica deve concretizzare in modoéraale
soffermandosi, in particolare, sui valori che ihcetto di
inclusione porta con sé: la liberta, la dignitasddidarieta,
'uguaglianza, il diritto, la partecipazione, lassenibilita,
la non violenza, la fiducia, I'onesta, il rispetper la
diversita e la valorizzazione della diversita ste$enfasi
sullo sviluppo delle comunita scolastiche, il sgste al

109

logica inclusiva ha come obiettivo la creazioneuda
“nuova cultura”, aperta e democratica, in grado
valorizzare le peculiarita e le differenze, conteemgiome
ricchezza da condividere.

Grazie alla valorizzazione della diversita, ognrspaa
trova un terreno fertile per esprimere i propriped@ali
“talenti”, contro ogni forma di discriminazione. fer
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questa ragione che negli ultimi decenni l'inclugog diversificate degli studenti & necessario rifleiteu aspetti
diventata uno dei principali temi di interesse andelle quali I'organizzazione e il funzionamento, l'esigte o
Nazioni Unite nellambito dei diritti civili e soali. I meno di un coordinamento e di lavoro collaboratieogli
termine inclusione appare nei documenti ufficialinsegnanti, la partecipazione di tutta la comunitdso
dellUnesco nel 199 che fanno seguito alla delle risorse e le pratiche educatfven altri termini la
Dichiarazione di Salamanca sui principi, le poligce le trasformazione delle scuole in contesti inclusiviplica
pratiche in materia di educazione e di esigenzeate un’'attenzione specifica alle esigenze degli aluanio
speciali secondo cui I'educazione deve essereufierlta  sviluppo di proposte didattiche in grado di mighe e
Dichiarazione di Salamanca, nonostante la suacoraggiare la partecipazione di tutti gli alunric
incompletezza legata ai tempi, «segnha l'avvio di umhiamata pienamente in causa la responsabilitaisteimi
cambiamento e di un rinnovamento, spostando l'zib@e scolastici che non si dovranno piu limitare a catsst le
dall'educazione speciale, in senso stretto, allerdita capacita reali e sostenere I'apprendimento delggivacon
intesa come valore in sé, e al suo riconoscimemtona  difficoltd: I'invito rivolto alle scuole € quello id

scuola per tuttis «organizzare e organizzarsi perché anche ad essesd
Piu di dieci anni fa TUNESCOha definito I'educazione possibile acquisire capabilities, cioe desiderare e
inclusiva come un processo che si rivolge e rispoad conquistare il piu possibile una vita dignitosa,

differenti bisogni di tutti gli alunni, finalizzatallo stesso soddisfacente fiorente»'’.

tempo a promuovere la partecipazione di ciascumal@i La scuola inclusiva e un diritto di tutti, pertaréadovere
processi educativi e alla riduzione dell’esclusio@ggi del sistema scolastico adeguarsi in modo da dapesie
I'analisi degli accordi internazionali per i difittmani e significative ed efficaci alle necessita di tutli studenti.
della legislazione vigente nel nostro Paese offrea u Pertanto compito della scuola €& orientare gli alum
concezione del concetto di inclusione che da urrée pamodo proattivo, sia verso obiettivi da raggiungere
pone l'accento sui concetti di equita, access#ilit competenze da sviluppare, sia verso lautonomia e
opportunita e dirit, dall'altra implica una riflessione ed l'indipendenza, la consapevolezza di sé e dellgriaro
un impegno per la promozione intenzionale di azionidentita, nonché del proprio progetto di vita.

positive volte a contrastare le disuguaglidnkénclusione

é stata dunque considerata come una questioné’getic¥alutare per promuovere le competenze in
come una questione di giustizia socigleelativa a tutti gli  prospettiva inclusiva

studenti di fronte a fenomeni di esclusione dalla

partecipazione piena e significativa nella vitdalstuola, La dimensione dell'inclusione fin qui indicata nemuella
intesa quest’ultima comearning organizatiott. di una pedagogia dellemergenza, che nasce ipotirza
L’inclusione & il processo attraverso il quale tuala bisogni di un alunno “ideale” per poi adeguarsiaaiinno
risponde alle esigenze di tutti gli studenti,‘reale”, bensi & concepita come una pedagogia della
indipendentemente dal loro backgrotindale processo consapevolezza in cui la progettazione guarda taglit
implica per chi si occupa di educazione una riftess alunni sin dall'inizio, non nascondendo le diffexenma
continua e un impegno concreto, nell’lambito di un®sservandole con attenzione, al fine di offrireas@uno le
prospettiva ecosistemica amfial’educazione inclusiva, migliori opportunita di crescita personale.

|ungi dall’essere uno slogan, una moda, una terajesiz Come abbiamo anticipato sopra, la scuola ha un iLtomp
configura come un processo di trasformazione dellmla specifico che la differenzia dalle altre istituzieducative.
volto ad eliminare l'esclusione sociale, per fasmri Tale compito consiste nell'individuare e promuovere
invece, relazioni di collaborazione tra e con tukee quelle competenze che tutti gli alunni dovrebbero
componenti della comunita educativa. In questazitire possedere per essere in grado di orientarsi neldonon
la realizzazione di processi inclusivi sollecita dauola reale, di decodificare e di costruire discorsiattribuire
nella sua complessita e implica la necessita di urgignificato all'esperienza, di comprendere e rieodv i

rinnovata cultura della didattita problemi. Oltre ai contenuti bisogna, pero, rivolye
Se le scuole vogliono essere pill inclusive e effiina I'attenzione alla metodologia, cioé al come insegriali
risposta educativa in base alle caratteristicheogémee e contenuti. Il rinnovamento della metodologia di
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insegnamento-apprendimento € un elemento fondamte prove tipificate (valutazione statica dei traguardi
la simultanea valorizzazione degli aspetti coghiteciali, raggiunti), € piu opportuno sondare come egli apgpee
affettivi e relazionali di qualsiasi apprendimerdoper per concludere con una valutazione dinamica delle s
sviluppare nei giovani sia l'autonomia (impararar@ da potenzialita, della sua capacita d’apprendim&nto

soli), sia la capacita di collaborazione con glirialla La valutazione dinamiéae caratterizzata sia da elementi
pianificazione della soluzione dei problemi coniceetla interattivi (di insegnamento, djuidance di esercizio) che
realizzazione di progetfi In questa prospettiva la scuolavengono posti dagli insegnanti nella situazione di
si configura non solo come luogo in cui apprenderealutazioné, sia dal fatto che le risposte o le reazioni
nozioni, ma anche e soprattutto come luogo in meaere degli studenti a questi elementi interattivi soonosiderate
«attraverso l'acquisizione di conoscenze, competenzcome indicatori del potenziale di apprendimento del
abilitd, autonomia, nei margini delle capacita wdliali, soggetto, della sua modificabilita educativa, dedlaa
mediante interventi specifici da attuare sullo gfon efficacia di apprendimento. Pertanto la valutazione
costante e imprescindibile dell'istruzione e delladinamica & centrata sulle capacitd e sulle competen
socializzazione¥. emergent® dell’alunno che apprende, nella convinzione
Da piu parti, nellultimo decennio, nel mondoche «se l'assessment &€ considerato come partgdnteg
dellistruzione e della formazione € stata sotwdita la dell’intervento didattico, e non come fine a sesste
necessita di promuovere in tutti gli studenti urdiventa indispensabile comprendere la natura dmgssi
apprendimento significativo volto a creare compe¢epii  che producono il cambiamento cognitivb» Questa
che conoscenze. La complessita del mondo in ciamio  valutazione si pud considerare affine alla valaaei
non si puo esprimere in prassi educative lineari frmativa sviluppata in una prospettiva di intecas, in
decontestualizzate. Il singolo studente si int@itac quanto entrambe sono integrate nelle situazioni di
nellarco della stessa giornata con microsisteme chinsegnamento-apprendimento nellambito delle quali
adottano culture, linguaggi e regole differentiahiedono vengono intercalate valutazioni, aiuti per guidare,
approcci multipli e dinamici: nella famiglia, neldasse, spronare, stimolare. E una valutazione che premde i
nelle associazioni, nello sport, nelle attivitaregmtive la considerazione l'insieme del percorso dell’alunmsabile
scuola deve creare le condizioni, affinché ogndehte (e non solo) nonché le caratteristiche specificbiesdoi
trovi una sua coerenza nell’attraversare le diteersid bisogni, consentendo una maggiore comprensionerdéec
elabori una sua identffa Alla scuola si richiede, oggi, di accompagnarlo ed aiutarlo ad orientarsi nelle sgdtes
proporre ai suoi studenti situazioni complesse eSapere osservare il profilo potenziale, le modadtle
problematiche tratte dalla vita reale. strategie che usa l'alunno per rispondere alleeséidhlle

La valutazione, secondo la prospettiva che vuolieetre difficoltd che incontra & fondamentale per compezad

in queste pagine, si pone come strumento di conaace come intervenire sia sul piano didattico che eduoat®.
valorizzazione personale e, pertanto, deve essti@alda La valutazione formativa aiuta a comprendere melglio
un interessamento autentico nei confronti delladestie dinamica delle competenze che si stanno costruenalko
che apprende, mantenendo sempre vivo il rappogo tstesso tempo, ne orienta la costruzt&ni questa stessa
educatore ed educando. In altri termini la valdaginon direzione nellambito della valutazione scolastita

si identifica piu con ilcontrol, ma si configura come ricerche di Black e Wiliad e di Hattié! hanno dimostrato
improvemertt. come la valutazione formativa (definita anche \agtigne

E, dunque, un modello di valutazione che non sgelir per I'apprendimento) sia uno strumento particolarmente
verso la standardizzazione omologante e sostiemdficace per migliorare i risultati scolastici diegfudenti.
'accettazione di sé. L'obsolescenza di una valatez, Nelle pagine seguenti si descrivera un’esperieopaatta
intesa come ratifica sanzionatoria della quantitd dell’a.s. 2015-2016 in una classe seconda di scuola
apprendimento, si configura come registrazionsecondaria di primo grado, che ha visto agire mergjia
pedissequa dei contenuti trasmessi; il che nonlieéa né scuola ed universita, affinché si implementasse un
con il grande problema della padronanza e dellpercorso incentrato sullo sviluppo delle competeiee
competenza, né con il tema dell'inclusiéhdnvece di grado di promuovere nei ragazzi, anche coloro che
valutare gli esiti raggiunti da un ragazzo, cheaigle a presentano una disabilita, atteggiamenti di tipatsgico
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nei confronti dello studio, allontanandoli
comportamenti di esercizio automatico.

Il percorso documentato piu avanti segue literssieo
della progettazione a ritro¥p per cui si & partiti dai
risultati desiderati e poi si sono ricavate le ewizk di
apprendimento (le prestazioni) richieste perchéafylinni
dimostrassero di saper utilizzare conoscenze éaghild
infine si & predisposto il percorso da fare, pggrangere i
risultati e realizzare le prestazioni. Si e scdltmodello
della progettazione a ritroso perché permette @hi'sirdel
compito finalizzata a chiarire quali scopi persegue

dal’intervento educativo

Il lavoro di progettazione dell'intervento educativha
preso awvio dalla consapevolezza che ogni alunno,
nessuno escluso, pud raggiungere importanti tradwhr
competenze attraverso la trasposizione di conteduti
conoscenze in compiti significatii Questa convinzione

ci ha portato, anche attraverso la lettura deiilprdélle
competenze europee, a scegliere competenze disgiph
trasversali indispensabili per I'acquisizione dmlfonomia
sociale, chiave di volta per la promozione del seds

come fare per dare evidenza del loro raggiungiment@ppartenenza alla comuritaCon questo lavoro abbiamo

permette di chiarire quali obiettivi di insegnaneenrs

voluto promuovere un percorso educativo e formativo

apprendimento perseguire; consente maggiore caetemz centrato sullo sviluppo globale e integrale delaspna

risultati desiderati, prestazioni fondamentali epgexienze
di apprendimento e insegnamento. s
promuovere un apprendimento che deriva dall'espeaie

che sia in grado di ottimizzare I'acquisizione si@peri.

BN

Si e scelto di lavoro di progettazione e stato guidato da atcun

Y

domande di fondo cui si & cercato di trovare ritpos

con una rilevanza orientativa, poiché sviluppa knel attraverso una specifica intenzionalita educativa.
persona la consapevolezza circa le sue prerogaitive,particolare, ci si & chiesti quale fosse una vigilpgiata
progetto personale e il percorso intraprééoBer questa per promuovere le competenze nell'alunno con disabi
ragione con le insegnanti opportunamente format& s Questo lavoro documenta quanto fatto in merito @ld.

deciso di progettare attivitd che simulassero situm in
grado di attivare un autentico processo di appreedio.
Risolvere problemi, prendere decisioni, affrontanea

n° 3/15, nella quale si fa riferimento esplicitoleal
"competenze chiave" individuate dall’'Unione Eurgpea
cosi come recepite nell'ordinamento italiano. I

situazione poco nota si configurano come occasiondocumento, come € noto, sottolinea I'importanzaadel

intenzionalmente predisposte dai docenti, che metto connessione con

'alunno nelle condizioni di “misurarsi” con il ppoio
apprendimento e generano competenza.

Nella progettazione dell'intervento si e tenuto tcowli
alcune indicazioni, individuate dalla ricetta che
contribuiscono a rendere efficace la didatticausigla. In
primo luogo I'azione didattica € stata impostatarindo

da garantire a tutti gli studenti del gruppo classg€acquisizione dell’autonomia sociale.

'opportunita di esplorare e di applicare i concettiave
delle discipline studiate per raggiungere il susoedn
secondo luogo, sono state effettuate frequentitaaloni
formative per monitorare il percorso degli studenetiso il
successo. In terzo luogo, si é fatto in modo chalghni,
a seconda dei casi, lavorassero da soli, in piagalppo o
con l'intero gruppo classe, per sfruttare nel modgliore
le opportunitd create attraverso raggruppamenssitbdi
degli alunni. Inoltre si & fatto in modo che gliuahi
fossero coinvolti in modo attivo nell’esplorazione
nell’apprendimento. Infine si & ritenuto opportuna,
un’ottica propriamente inclusiva, che la valutagat tutti
gli alunni fosse relativa ai progressi effettuati agli
obiettivi raggiunti rispetto alla situazione di {Enza.

tutte le discipline del curricolo,
evidenziando pero 'apporto specifico delle disagdl alla
costruzione di ogni competenza. Si é scelto calegnte

di lavorare in particolar modo sulle competenzatied
alla comunicazione nella madrelingua, alla materaaid
imparare a imparare e alla competenza sociale ieagiv
poiché considerate nuclei fondanti e trasversalr pe
Non potendo
documentare la varieta delle azioni compiute pgiora di
spazio, in queste pagine si esplicitera quantagpdto in
classe sulla competenza “imparare ad imparare”.

Il percorso progettatd & stato attivato all'interno di una
classe seconda della scuola secondaria di prindogtal
capoluogo siciliano con la presenza di un alunno co
disabilita CODICE ICF F84.1.

All'inizio dellanno scolastico 2015-2016, [I'alunno
presenta disturbi della personalitign cerca la relazione
con i pari, ma si riferisce di preferenza agli sdielle
attivita di gruppo non si inserisce spontaneameante ha
bisogno della mediazione del docente. Mostra affett
nei confronti del docente attraverso il contatgict. Non
rispetta le regole, non tollera di stare sedutaragd, si
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oppone, talora, di fronte all'esecuzione di unasegma riferimento alla competenza “imparare ad imparareé,
richiedendo opportuni stimoli per eseguirla. Présen come abbiamo detto sopra, € stata scelta per afieanpl
aspetti di rigidita nei confronti dei cambiamenil, in questa sede lintero percorso. L'alunno preseihta
calendario delle attivita deve essere pianificakos@ livello base per cid che concerne la comprensione:
ingresso a scuola e [limprevisto innesca in Ilucomprende semplici testi misti autonomamente, sa
comportamenti aggressivi, di non accettazione che revidenziare parzialmente le parole-chiave e tutiellg
rendono difficile, sovente, la gestione. Il contesliasse in  rappresentate da mediatori iconici. Si pone adivelld

cui lalunno € inserito si mostra eterogeneo peiniziale relativamente all’elaborazione di un seicgltesto
provenienza sociale e per livelli di apprendimei@oeste continuo: opportunamente guidato, risponde in modo
problematiche hanno gravi ripercussioni nella riela& sintetico, ma adeguato, e rielabora il testo mdtieim
con i pari, anche se la classe, attraverso un@ae#fi successione cronologica le risposte date al questm
mediazione, si mostra collaborativa: ad esempitbe mee  proposto. Presenta un livello intermedio nell'atib delle

in cui non & prevista la presenza dell'insegnante anappe concettuali: di fronte ad una mappa condettua
sostegno, i compagni mettono in atto tecniche a&teglie  discrimina gli elementi peculiari. Rispetto allacddifica
adottate dalle insegnanti per contenere l'insorgedi della mappa concettuale si colloca ad un livellziate:
qualche comportamento-problema. A fronte di quesbtpportunamente guidato, la utilizza per rispondsteun
problemi comportamentali I'alunno possiede suffitie questionario. Presenta il livello iniziale relativante
prerequisiti di base, sa leggere, sa scrivere sigttatura, all'autoregolazione: opportunamente guidato, matdfe
discrimina i fonemi, mostra, tuttavia, difficoltéeliuso parzialmente comportamenti positivi rispetto allaove
della punteggiatura. Comprende semplici testi. Gemge esperienza conoscitiva. Si colloca ad un livellziaie
I'aspetto lessicale dei numeri, invece per quaigioarda i anche relativamente alla trasposizione delle carose
fatti numerici sa incolonnare ed eseguire semplic@cquisite: di fronte ad un compito reale, se
operazioni entro il numero mille. L’alunno, puropportunamente guidato, & in grado di utilizzardo so
possedendo sufficienti abilita di base, presenta upoche conoscenze acquisite per eseguire la consegna
apprendimento di tipo meccanico e inconsapevolatteg Seguendo il modello della progettazione a ritrascsi €

all’ hic et nunc interrogati in primo luogo su quali fossero gli etbivi piu
Tenuto conto della situazione generale dellalunnamportanti che si intendevano raggiungere con la
l'intervento e stato finalizzato ad un percors@ntato alla pianificazione per il raggiungimento delle competen
promozione della flessibilita e alluso di strategper Contestualmente si & condiviso il percorso contdlio
eseguire le consegne in modo consapevole e autoribmogruppo classe, facendo leva sul coinvolgimento dei
percorso ha preso awvio dall’elaborazione di rdi@icli compagni e, dunque, sugli aspetti affettivo motivaali.
valutazione relative alle diverse competenze, ch& s Il secondo passaggio si € concretizzato nella
inteso promuovere. Tali strumenti si sono confiuradeterminazione delle evidenze: prima di progetthre
come un elemento chiave non solo per il momenttadelattivita e le lezioni, si e pianificata la valutaze.

valutazione degli apprendimenti, ma anche per inei@to Ne €& seguita una progressione ordinata delle tattivi
della progettazione, poiché attraverso I'elabonaeidelle specificamente progettate per soddisfare gli dhiett
rubriche si & esplicitato il quadro dei risultatieai su cui individuati nella fase precedente. In questa fas® State
impostare la progettazione nel suo insieme. Tafaiiva  strutturate le rubriche quali strumenti di valutemg delle

e nata dall’esigenza di potere monitorare i livedi suddette competenze e risorse per contribuire al
competenza conseguiti dall’alunno con disabilita®&r p cambiamento in senso inclusivo.

garantirne una maggiore inclusione scolastica @godn  Si riporta di seguito, a titolo esemplificativo, fabrica di
altri termini si & inteso porre I'alunno con didihinella valutazioné relativa alla competenza “Imparare ad
dimensione sociale del diritto di cittadinanza, peimparare” (Figura 1). Si tratta di una rubrica tdig',
consentirgli di sentirsi parte di una comunita i gli  strutturata su tre dimensioni che identificano deieati
venga riconosciuto un ruolo e una propria identita. processi chiave che caratterizzano la manifestazitatia
All'inizio dell’anno scolastico sono stati struttdr test suddetta competenza: comprensione, elaborazi@msfér
d’'ingresso per accertare i livelli posseduti ddllfeno in  della conoscenza. Tali dimensioni sono poi stadiecate
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in criteri che definiscono i parametri di qualith base ai
guali si valuta una determinata competenza. Glcatdri
specificano il significato dei diversi criteri irermini di

concretezza. Gli indicatori sono stati, infine, ldeti su
una scala a quattro livelli utilizzando gli stesgjgettivi
previsti dal modello di certificazione delle compeze
comportamenti osservabili e permettono, cosi, sipalire (iniziale, base, intermedio, avanzato), poiché atenuta
di elementi effettivamente rilevabili, perché pioncreti, la soluzione piu adeguata in relazione alla valotez
per descrivere i diversi livelli di padronanza. Ladelle competenze trasversali e rispecchia la diroras
formulazione degli indicatori ci ha inoltre permesdi promozionale e proattiva che la certificazione assunel
analizzare la competenza presa in esame, effettuand primo cicld™.

passaggio da un livello astratto ad un livello @diggiore

IMPARARE AD IMPARARE

DIMENSIONE 1 Possesso di conoscenze
base, funzionali alla comprensione

Livello
Avanzato

Livello
Intermedio

Livello
Base

Livello
Iniziale

CRITERIO 1.1
Sistematicita

INDICATORE

1.1.1

Individua informazioni
essenziali, funzional
alla richieste in testi
continui e non

In un semplice testo
continuo,
autonomamente,
sottolinea, con colori
diversi, tutte le parole
chiave.

In un semplice testo
continuo,
autonomamente,
sottolinea in prevalenza
con colori diversi, le
parole chiave.

In un semplice testo
misto autonomamente
cerchia parzialmente l¢
parole chiave, con
colori diversi e tutte
quelle, rappresentate
da mediatori iconici.

In un semplice testo
misto, opportunamente
guidato, cerchia le parole
chiave, rappresentate da
mediatori iconici.

DIMENSIONE 2 Elab:
testo

orazione di un semplic|

Livello
Avanzato

Livello
Intermedio

Livello
Base

Livello
Iniziale

CRITERIO 2.1

INDICATORE 2.1.1
Elabora e produce la
risposta adeguata alla
richiesta.

In un semplice testo
continuo,
autonomamente, partend
dalla domanda, produce
risposte complete ed
adeguate.

In un semplice testo
continuo,

0 autonomamente, partend
dalla domanda, produce
in prevalenza risposte
adeguate e complete

In un semplice testo
continuo,

p autonomamente,
partendo dalla
domanda, produce
alcune risposte
adeguate, ma non
complete.

In un semplice testo
continuo, opportunament
guidato, risponde in mod
sintetico, ma adeguato.

Elaborazione
e
Pianificazione

INDICATORE 2.1.2.
Rielabora il testo,
partendo dalle risposte
di un questionario,
utilizzando le parole
gancio e segni di
interpunzione

Sa rielaborare, in modo
autonomo, un testo,
unendo le risposte,
attraverso semplici parole
gancio.

Sa rielaborare, in modo
autonomo, un testo,
unendo le risposte,
utilizzando in prevalenza,
semplici parole gancio.

Sa rielaborare, in mod
autonomo, un testo,
unendo le risposte
utilizzando
parzialmente le parole
gancio.

b Opportunamente guidato
rielabora un semplice
testo, mettendo in
successione cronologica

le risposte date.

INDICATORE

221

Sa riconoscere il
concetto
sovraordinato, i
concetti subordinati, le
frasi legame e le linee

Di fronte ad una mappa
concettuale, sa
discriminare ed indicare,
autonomamente, con
colori diversi, il concetto
la parola-frase legame e
linee di collegamento.

Di fronte ad una mappa
concettuale sa
discriminare, in modo
autonomo
prevalentemente gli
eelementi della mappa
concettuale.

Di fronte ad una
mappa concettuale sa
discriminare
autonomamente alcun
elementi della mappa
concettuale.

Di fronte ad una mappa
concettuale, attraverso la
mediazione
dell'insegnante, riesce a
discriminare, solo alcuni
elementi della mappa
concettuale.

CRITERIO 2.2 di collegamento.

Utilizzo di mappe

concettuali INDICATORE Sa leggere Legge la mappa Legge la mappa Opportunamente guidato
222 autonomamente la mappa concettuale concettuale si orienta all'interno della
Decodifica la mappa | concettuale e la usa come autonomamente autonomamente mappa concettuale, per
concettuale, attraversq strumento, per produrre | rispettando il verso rispettando il giusto utilizzarla a rispondere ad
la lettura, dall'alto in un semplice testo, dall’alto in basso per verso e la utilizza per | un questionario.
basso, per produrre un completo e coerente. produrre un testo in rispondere ad un
semplice testo prevalenza completo. questionario.

CRITERIO 2.3 INDICATORE 2.3.1 Manifesta Manifesta, in modo Autonomamente, Se opportunamente

Autoregolazione Saregolare i propri autonomamente, autonomo, manifesta parzialmente guidato, manifesta
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comportamenti in
relazione alla nuova
esperienza conoscitivd

comportamenti di
attenzione ed interesse,
rispetto alla nuova

prevalentemente
comportamenti di
attenzione ed interesse,

in comportamenti
positivi, rispetto alla
nuova esperienza

parzialmente
comportamenti positivi,
rispetto alla nuova

esperienza conoscitiva. | rispetto alla nuova conoscitiva. esperienza conoscitiva
esperienza conoscitiva.
DIMENSIONE 3 Livello Livello Livello Livello
Trasposizione delle conoscenze acquisite Avanzato Intermedio Base Iniziale

INDICATORE 3.1.1.
Sa trasferire le sue
conoscenze per poter
risolvere una
situazione
problematica

Di fronte ad un compito
reale, é in grado di
utilizzare autonomamentg
le sue conoscenze, per
portare a termine la
consegna data.

CRITERIO 3.1

Di fronte ad un compito
reale, & in grado, in modg
autonomo, di utilizzare
prevalentemente le sue
conoscenze, per eseguire
la consegna.

Di fronte ad un
compito reale,
attraverso la
mediazione
dell'insegnante, & in
grado di utilizzare le
sue conoscenze per
eseguire la consegna.

Di fronte ad un compito
reale, se opportunamentg
guidato, & in grado, di
utilizzare solo poche
conoscenze acquisite per
eseguire la consegna.

In contesti di vita
quotidiana, € in grado, in
modo autonomo, di sape
discriminare elementi,
caratteristiche degli
ambienti di riferimento.

Autonomia sociale INDICATORE 3.1.2
Utilizza le conoscenze
per discriminare i
diversi ambienti nella

vita reale

In contesti di vita
quotidiana € in grado, in
modo autonomo di saper:
prevalentemente
discriminare elementi e
caratteristiche degli
ambienti di riferimento.

In contesti di vita
quotidiana € in grado
in modo autonomo di
discriminare
parzialmente elementi
e caratteristiche degli
ambienti di
riferimento.

In contesti di vita
quotidiana € in grado in
modo autonomo di
discriminare pochi
elementi e caratteristiche
degli ambienti di
riferimento.

Nella terza fase, tenuto conto delle competenzegresso

autentici, perché attraverso di essi & possibievare la

dimensione oggetti¥d della competenza, ovvero le
evidenze osservabili, che rivelano la padronanza
ladellalunno rispetto alla competenza attesa. Ieoltr
permettono di sollecitare tutti gli studenti netiphiegare le
proprie conoscenze, le proprie abilita e le proprie

e degli obiettivi da raggiungere, e stata elabonata
sequenza di attivita finalizzata all’elaboraziode, parte
dell'intero gruppo classe, di un opuscolo per
promozione turistica della Sicilia. Si precisa chi
obiettivi di apprendimento previsti nella progeitae

delle attivita sono riferiti alle Indicazioni Naziali 2012
relative al Curricolo della scuola secondaria dimpr
grado, da un lato rivisitati e adattati al potelezidi
apprendimento dell’alunno disabit®mn deficit cognitivo
medio in possesso di abilita di letto-scritturadall’altro
lato, tenendo conto dei livelli di competenza easalti

disposizioni cognitive ed emotive per elaborarpaste a
compiti significativi e agganciati a contesti réaliLa
metodologia metacognitiva implementata da Feuerétei
per stimolare la flessibilita cognitiva & stateemiita la
strategia di intervento piu efficace per il raggjimento

degli obiettivi, poiché e incentrata sulla teorizlla

nelle rubriche di valutazione. La scelta dellairzalzione
dell’'opuscolo a fini turistici ha comportato la catta di
testi continui e non, che avessero come filo candeiti
prodotti siciliani, afferenti a diversi ambiti diptinari; i
testi a loro volta sono stati rivisitati e adatitpotenziale
cognitivo dell’alunno con disabilita. Tutto ci0 d@at

modificabilita cognitiva strutturale e sull’appreménto
mediato.

Riflessioni sul processo attivato

Il lavoro portato avanti ha preso avvio dalla comidone
preceduto da attivita finalizzate all'acquisiziondi che la costruzione di una scuola inclusiva non pud
specifiche conoscenze per il raggiungimento deghvvenire se non attraverso gli insegnanti qualierég
obiettivi. La sequenza delle attivita predispastiehoc,per  strategici dei processi di inclusione scolasticaoeiale,
la realizzazione del prodotto finale, ha preso @vad capaci cioé di accogliere in pieno le sfide postdiad
ottobre e si & conclusa alla fine di maggio e hevisto diversita e dalla prospettiva dell’apprendimento
permanente®3.  Obiettivo  dellinclusione & la

cinque fasi: accertamento delle competenze in gsgre
trasformazione dei sistemi educativi e delle plegic

acquisizione dei contenuti disciplinari, studio desti

scelti, somministrazione di compiti autentici comedidattiche, al fine di soddisfare le diverse esagen
strumenti di valutazione del livello di competenzaeducative degli alunni, in modo da garantirne
raggiunto, stesura dell'opuscolo e sua presentazi@in ['apprendimento, la piena partecipazione, la lifértLa
compagni della classe. Si e scelto di lavorarei@ampiti  scuola si pone, dunque, come istituzione accogljent
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laddove non si richiede allo studente di adattaisi fornito per aiutarlo, di registrare la rispostai gilévare se
contesto, ma é il contesto che si deve adattar® ak quando la difficolta é stata superata.

studente, assicurandosi che tutti i suoi bisognicativi Il percorso intrapreso ha inoltre permesso all’'aturcon
siano soddisfattl. In questa prospettiva lintervento disabilita di confrontarsi con una prestazione meitina
progettato e realizzato si € posto come finalithegele al mondo reale, consentendo allo stesso tempo alle
I'attuazione di processi inclusivi, attraverso fampozione insegnanti di gestire una situazione intrinsecament
della partecipazione piena e significativa alla avit connessa con la didattica e con le discipline colaii. Un

scolastica e la rimozione degli ostacoli all'appmliemento.
Per progettare opportunamente gli interventi edvicat
valutarne gli esiti sono stati predisposti

ulteriore vantaggio € derivato dalla molteplicitd d

situazioni di lavoro in cui si é ritrovato ad operdo

adeguastudente con disabilita: da solo, in coppia, incpic

strumentf®. L'esigenza & stata quella di rilevare dati chegruppo ed in gruppo allargato, consentendogli atisi

da un lato non fossero troppo connotati dalla stigia
dellosservatore e, dall’altro, non
predisponendo contesti artificiali, che
condizionare pesantemente le prestazioni deglevli
L'analisi dei dati raccolti ha consentito di cogéei
cambiamenti verificatisi sia nell’alunno con didaaisia
nell'intero gruppo classe; i momenti valutativi sogerviti

anche come occasione per effettuare aggiustamenticempetenze in favore di una didattica che si limata

riorganizzazioni del piano di lavoro. La rilevazéomlei
risultati nell'a.s 2015-16 ha avuto una finalitplesativa,
che ha permesso al gruppo di lavoro di rilevararitipdi
forza dell'esperienza per riproporli

sistematico nell’anno scolastico 2016-2017. richiedevano [I'applicazione autentica e integrata d
Attraverso le valutazioni, se da una parte si@vato un conoscenze e strategie. Attraverso questi strungestiato
generale miglioramento nell’apprendimento dell’alann  possibile, inoltre, esplorare la padronanza deifiab con
tutte le aree prese in esame, dall'altra sonoist@itriduati ~ disabilita all'interno dei domini di competenza ividuati

i margini per successivi progressi. Sulla base wBstj dagli insegnanti della classe, non limitando [latziene
risultati sono stati formulati ulteriori obiettie sono stati soltanto al conseguimento di conoscenze e abilita.

forniti stimoli e suggerimert, indicando chiaramente agli Le insegnanti, coautrici del lavoro, che hannovattiente
alunni non solo cosa hanno imparato, ma anche danalo partecipato al processo, hanno riferito un graretesa di
informazioni su come studiare e come miglioragdprio  professionalizzazione. In seguito ad una specHitt&ita
studio nel futuro. Un approccio alla valutazionemeo di formazione sono state impegnate nella contiiteraa
quello descritto in precedenza ha consentito afegnanti  di soluzioni idonee alla complessita che quotidmeate

di adattare la specificita dell'alunno con disdhilin un sperimentano in classe, assumendo esse stesse ur

modo che la valutazione formale non avrebbe coiteatit
fare. Diversi sono i vantaggi individuati nell’artdoidel
percorso intrapreso. In primo luogo, la varietanaitodi
utilizzati per valutare e diagnosticare I'appreneinto
degli alunni, ha fatto si che effettivamente nessembro
del gruppo classe rimanesse escluso.
dinamico, e dunque flessibile,
consentito alle insegnanti di differenziare il liee di
complessita delle prove e di documentare i problerte
difficoltd incontrate via via dagli alunni, in pexlare
dall’alunno con disabilita, indicando il tipo dcaffolding

sperimentarsi in una molteplicita di contesti redaali che

fossero otténutpuo realisticamente incontrare nella vita di tugfiorni.
rischiand dAttraverso le rubriche e i compiti autentici le égsanti

hanno evitato di scomporre I'apprendimento in siego

abilita, in favore di un approccio olistico. Spessonome

della riduzione della complessita del curricolo,liag

studenti con disabilitd si nega di fatto una didattper

scomporre compiti complessi e richiede la padroaatiz
una sola componente di un compito prima di intragese
i compiti successivi. In questo caso, invece, ladshte

in modo piucon disabilita & stato sollecitato da compiti coesgl che

mentalitd da ricercatore, ovvero di chi si pone dode,
cerca risposte efficaci che assume come ipotesficeee
documenta. Un effetto secondario della progetta&zien
della costruzione degli strumenti necessari sirdigorato
per le insegnanti una preziosa occasione di svilupmli

L’approcciiflessione sulla propria professionalita. Questtiadinea
alla valutazione hdimportanza del coinvolgimento dei docenti in odase

del processo: la riflessione teorica, la progettaej lo
sviluppo degli strumenti, la costruzione dei comgidelle
attivita, I'implementazione degli stessi, la ri@sne sulla
pratica.
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Riconosciamo la necessita di ulteriori studi penatrare qualita del corpo docente € [l'iniziativa politichec piu
l'efficacia di queste affermazioni e verificare laverosimilmente pud produrre un incremento del

trasferibilita dei nostri risultati in altri contiés rendimento scolastico degli alunni: fornire agkagnanti
gli strumenti per rispondere alla diversita delthieste e
Prospettive future delle esigenze didattiche ed educative che incoatia

classe e un’iniziativa che pud avere un impattoitipvos

Come evidenziato nelle pagine precedenti, l'inclisié sullo sviluppo di comunita piu inclusive.

un processo e non uno stato. Una scuola che operado La prospettiva di una piena inclusione richiede una
una prospettiva inclusiva ha come obiettivo un’etiimne ~ partecipazione attiva ed una riflessione costapogche

di qualita per ogni alunno, nel rispetto di ogrifetenza coinvolge contemporaneamente molteplici dimensioni:
ed evitando qualsiasi meccanismo di esclusion@olitiche, organizzative e gestionali, metodologico
L’attuazione di processi inclusivi in ambito scales, in  didattiche. Sia i sistemi educativi, sia le pragichdattiche
primo luogo, richiede linnalzamento del livello di volte alla promozione dell'inclusione necessitanéodne
consapevolezza sociale, di responsabilita e ppeeicine, di monitoraggio e valutazione che permettano dificare
che procede di pari passo con lo sviluppo di coenmt la situazione, i punti di forza e di debolezza, atah gli
del pensiero critico e riflessivo; in secondo lupgoiché eventuali progressi. Per far cid sono necessanmgnti
opera sulle politiche, sulle strategie, sul comteficendo strutturati atti alla valutazione e all'autovalutaze che, da
delle riflessioni critiche sugli stereotipi, sulle un lato, possano permettere ai docenti di rifleftenan
rappresentazioni e sulle credenze, richiede la an@ss mano che agiscono, sulla qualita inclusiva del &stot in
campo di azioni educative a livello individualea#lettivo.  cui operano e del proprio agire inclusivo e, détlia
Gli educatori avranno sempre bisogno di spostaterd contribuiscano alla regolazione e alla pianificagiodei
lavoro “in avanti” per consentire I'apprendimentolee processi educativi inclusivi.

partecipazione di tutti gli alunni. Il miglioramentdella
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Anche gli insegnanti imparano dalle differenze

Also teachers learn from differences

MoNICA CROTTI

The beliefs and attitudes of teachers are a cru@ielor in the development of inclusive educatind #s associated
practices. Teacher training is seen as decisive embrto develop positive approaches for promotirgiusion. The
paper presents a review of current research onheeg representations towards a model of inclusighool and it
also reports the author’s experiences from a sgiast degree qualification courses for preparingufa secondary
school teachers (TFA/PAS). Findings from this pagleow that one way to form strategies for promotarg
inclusive classroom is to use self-reflection ahthk through notions of difference and how theyediffthe
classroom. In particular, we observe that attitudbesliefs and understandings of the principlesrafluision are
enhanced by consideration of the ideas underpinfidggng teachet

KEYWORDS: FULL HUMAN DEVELOPMENT, INTEGRATION/INCLUSION, DIVERSITY, SPECIAL EDUCATION NEEDS
TEACHER' S ATTITUDE

I suoi occhi cosi belli una definizione di ‘diversita’. Il primo impatto €
nel profondo racchiudono un sogno [incredulita per quella che sembra essere una tigpmes
banale, soprattutto per chi & specializzato naleigline
Pensare la didattica in area pedagogica per i p#rdo |etterarie ed & avvezzo al rimando etimologicotdeini.
formazione all'insegnamento nella scuola secon%jariaQuindi, generosamente qualcuno abbozza una defieizi
soprattutto in tema di inclusione, € una sfidaipadocente, per contrasto: «Diverso & cid che non & normalppue
percheé si confronta con insegnanti in formazionéno che «devia, si allontana dalla norma». Altri aggimo:
servizio, che provengono da percorsi diversi, SPEE®  «Cid che non si conosce», oppure, con grande slaaitii
lineari, e hanno differenti percezioni della prepri sj arrischia nel dire che «la diversita & una razax.
professionalit] inoltre, avvertono in alcuni casi la | percorsi di pedagogia sul tema dellintegrazioae
partecipazione come un obbligo formale ai finidelrinclusione iniziano percid costatando che iinm
dellabilitazione allinsegnamento, piu che una leea pensjero sul diverso & spesso rivoltoadiérita, qualcuno
possibilita formativa. che si osserva a distanza. Prosegue con la riftessiul
Tuttavia, negli ultimi anni sono aumentati gli stwditi a  concetto di norma, in un confronto dialogico trpezenza
comprendere la relazione tra gli atteggiamenti e Ig teoria, giungendo alle questioni aperte da George
convinzioni degli insegnanti e la realizzazioneda piena Canguilher®, sul rapporto tra fatto e valore: la norma
inclusione in ambito scolastico, affermando quaiito segnala cid che accade con maggiore frequenza nelle
modello culturale della diversita e la predispasia alla maggioranza degli individui di una specie ma, diavo
relazione educativa siano fattori chiave per penkareale statistico, finisce per essere identificato comeonea
evoluzione di un ambiente inclusivo prescrittivo (cid che & bene che sia). Si apreronté di
Per questo motivo, ho deciso di iniziare gli inedlei  nyova riflessione, inerente all’ambito socio-cuader oltre
programmi di abilitazione all’insegnamento, chiedien
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che all'etica: chi possiede l'autoritd per espriengale trasformare le risorse in agenti di ‘capacitazioeedi
giudizio e su quali basi é formulato? partecipazione

La scuola € un ambiente vivo e vitale, in cui dimzano La diversita nella scuola pud essere risorsa sintate
modelli culturali e immagini della diversita, di icii perché spinge a una didattica innovativa e perszadh
docenti sono portatori, in grado di incidere su#ftura di cui usufruiscono tutti, prestando attenzionee all
degli allievi e sulle loro pratiche di accoglienza differenze intra e interindividuali; inoltre, educa

partecipaziorfe prendersi cura della/e relazione/i, quale elemearaline
Quindi, il presente contributo condivide e muovd dadella proposta didattica, agendo attraverso la
principio secondo cui sperimentazione di differenti canali comunicativi.

Altro ambito sollecitato dalla presenza della déiér in
gli insegnanti, nello specifico, possono contribugon i aula & certamente la valutazione. In un Percorslit#iie
loro atteggiamenti a predisporre un terreno fedilequale  Speciale con corsisti di materie letterarie, uneetite che
possono proliferare  comportamenti  respingenti e(brestava supplenza presso una scuola secondapiani
esclgdentl nei confrontl_ del _dlverso o, di contpms_sono grado, ha portato I'esperienza di un gruppo di enthe
predisporre uno spazio di educazione alle diffeeenz . :

. _ ha contestato la votazione buona riservata a uazrag
finalizzato a promuovere e diffondere la cultura . (s - e
con disabilita, a fronte della sufficienza perrddigli. La

dell'inclusione e I'acquisizione di metodologie tusnenti ) ) :
didattici da impiegare nella pratica dellinsegnaoedelle valutazione deve essere standardizzata o attastdeoare

pari opportunita e delle pluralita esistenzialcaald. il progresso dellallievo in rapporto alle sue patialita e
ai livelli di apprendimento inizial#?
Felicity Armstrong usa una metafora per spiegare lgome abbiamo osservato, la diversita impone al ritece
distinzione tra integrazione e inclusione: i ternzincesso Una profonda meta-riflessione sul suo ‘essere degesui
e partecipazione mostrano il momento che definisce fondamenti e sui fini dell'educazione, lo obbligafaae
passaggio tra l'arrivare alla stazione ferroviaid poter teoria e teoresi del suo agire educativo. L'epistegia
prendere il trenfo L'integrazione consente al singolo Pedagogica non puo essere ridotta a supporto zielfie
disabile di adattarsi allambiente in cui & inseriuno didattica, come evidenzia Giuseppe Vico, ma deve
spazio fisico, ma anche mentale, pronto ad aceeiasua Smuovere la riflessione e la presa di coscienza lahe
presenza e a favorirla. In questo caso, il diversona Scuolae
persona cui i normali consentono d'inserirsi neird!
spazi; & una rappresentazione del soggetto pettodife ~ '€MPo € spazio dove si giocano destini e sperapEEio
soprattutto fondata su una lettura medica, cheecdrr reale e simbolico dove si mediano e si spartiseniserie e
rischio della delega specialistica grandezze nella  dimensione intenzionale alta
. . . . ] . . dellavventura, del viaggio, della diversita come
L'educazione inclusiva, invece, si caratterizza eom o _gg . . e
) . . opportunita di personalizzazione educativa e sjild,
accoglienza e impegno a modificare la cultura e le

_ ' e o dell’approdo in uno spirito e in uno stile di poesdi vivere
pratiche, non soltanto scolastiche, in vista delkscita di che aiuta a imparare a prendersi cura di se stéssii, altri

tutta la comunita. Ogni bambino (ogni persona) ha e della stessa istituzione che ha tra i suoi fioelmp
beneficio dall'incontro e dalla partecipazione ativaa essenziale di essere giusta, di tutti e di ciascyeo la

nelle quali le differenze individuali e i diverstils di formazione dell'uomo e del cittadito

apprendimento sono valorizzati. La questione cengda

ricerca delle condizioni che favoriscono l'autonanmg La diversita diviene, quindi, soprattutto risorsdrinseca

I'eliminazione delle barriere alla partecipazionetatti.  per la formazione, che arricchisce la nostra uraacon la

Per fare cio, l'autonomia si deve liberare dal mitssua sola presenza. Riprendo il pensiero di Luitjoaari:

individualistico e dallidea di autosufficienza fea fare «All'essere umano non basta vivere; ha necessitiad

da soli), per aprirsi alla possibilita di accederdar uso significato al tempo della vita, di inverare l'é@sisza in un

degli strumenti e degli aiuti disponibili al finei d orizzonte di sensd% Un esempio & nell'ascolto delle voci
di protagonisti di storie e progetti di vita chesoano da

121
ISSN: 2039-4039



@0 vmnmon:
LOV0R0
DL

Anno VIl — Numero 20

realta ‘altre’ rispetto al modello standard. Questa, soltanto grazie al lavoro della senatrice Frandaugali, la
basata sull'incontro e il confronto, rappresenta uguale scrive nella relazione all’allora Ministro
principio chiave di didattica inclusiva e conseragli  dell'lstruzione Malfatti parole anticipatrici delfé#lessione
studenti in crescita di riflettere su se stessilesignificato  internazionale sull'inclusiorté

del loro apprendere: I'inclusione in ambiente edivoa

awiene quando si compiono esperienze e si attivano La preliminare considerazione che la Commissione ha
apprendimenti in comune con altri, quando si coiddivo ritenuto di fare e che il problema dei ragazzi heapati

finalita, obiettivi e strategie di lavoro e non g@itemente presuppone il convincimento che anche i soggeti co
quando si siede gli uni accanto agli altri. difficolta di sviluppo, (j| apprendlmentq, _dl adateanto _
devono essere considerati protagonisti della paopri

crescita. In essi esistono potenzialita conoscityperative,
relazionali spesso bloccate dagli schemi della ucalt

corrente. Favorire lo sviluppo di queste poteniziaé un
Un esempio &€ Simona Atzori, artista nata senzaclaac impegno peculiare della scuola.

che racconta nel suo libro dal titolo provocatari@osa ti
manca per essere felice?», che molte persone % lega la possibilita di essere protagonisti dedppo
chiedevano come potesse essere cosi allegra nella progetto di crescita e di vita da parte di chi haau
condizione, portandola a condividere la sua espegiee  difficolta di apprendimento o una disabilita, al
scoprendo che le persone imparano a capire dal@onvincimento» degli insegnanti e del corpo stimas
differenza, poicheé «dalle diversita, nascono coke cche le potenzialita della persona sono limitatesspedal
altrimenti non esisterebbero. Ognuno di noi, neih@, in  modello sociale e culturale.
genere meno visibile della mia, ma I'ha - e magampil  Gli anni Ottanta sono anche a livello mondiale un
fatica di me a conviverci». In un’intervista suctiga momento di profonda riflessione e revisione dei eliod
chiarisce il suo pensiero distinguendo tra due Iparo socio-culturali legati alla diversita, passando laal
accettare e accogliere. definizione su base prettamente medica, attenta a
Entrambi i termini definiscono paradigmi pedagogiti classificare i soggetti in base alle cause di rtialat di
primo richiama una risposta educativa che volge ataumatismo, a un approccio sociale per il quaimbiente
favorire linserimento di un soggetto con difficdlt di vita e la cultura possono incidere sul funzioeato
ponendo le condizioni affinché sia in grado di agit pari  della persona. S'introduce il termine ‘handicap’r pe
degli altri. E la risposta che in Italia ha cam#zato gli  definire la «condizione di svantaggio conseguentea
anni successivi alla stesura dei principi Costdnali, con menomazione o a una disabilita che in un certo aibgg
I'affermazione dei valori di uguaglianza e di pdignita limita o impedisce I'adempimento del ruolo normate
(artt.3,34,38), cosi che relazione all'eta, al sesso e ai fattori socioaalist. In
questa lettura, I'handicap e il risultato dell'intfmasociale
sulla spinta dei grandi ideali egualitari vengonoe/o la socializzazione di una menomazione o di una
decisamente contestate le istituzioni totali e sitamo in disabilita, evidenziando le conseguenze — cultusaliiali,
evidenzal gli aspetti. sociali de!la malattia mentaa‘e economiche e ambientali — che la persona subiszaisa
del’handicap. Sono di questo periodo importargdieche . presenza della menomazione e/o della digabilb
sanciscono i risultati della lotta al'emarginazioflegge .. . . .
180/78) e che prescrivono lintegrazione dei bambinsvant[ag'g\lo ,e effetto de.lla riduzione ,(0 perdita)lede
disabili nella scuola dellobbligo (legge 517/77) dei possibilita di conformarsi alle aspettative o aflerme
giovani adolescenti nella formazione professioriggge  del’ambiente circostante. L'integrazione, che imlia
845/78}3. vede il suo apice con la Legge 104/92, si costeusc
gueste premesse: la societd non ha un problema de
Una vera rivoluzione per la quale la scuola nom &ubito  risolvere, ma pud essere essa stessa un problemia pe
preparata. Il riconoscimento del diritto all’istiome per persone con disabilita.
tutti, gia presente nella Legge 118/71, si conzzetia

Accesso e partecipazione
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Il paradigma dell’accoglienza nasce, invece, netnmato  scientificamente utilizzabile. Ritrovai la questoaperta
in cui la disabilita, cosi come la difficolta diin un capitolo dal titolo «Agire nelllamoresdedicato da
apprendimento, o la vulnerabilita economica e/dadec Luigi D’Alonzo?*® alla riflessione sul potenziale educativo,
sono incontrati in termini di prossimita. in cui si afferma che «l'amore & un atteggiamenteriore
Riprendendo Simona Atzori, la felicita che maniestche si rivolge a un soggetto proprio perché hareaio
nasce dai genitori che non hanno accettato il soblgma, sé», € un atto di accoglienza.
amandola ‘nonostante’, ma I'hanno accolta comeanod Nelle competenze dell'essere insegnhante mi trovo a
Una condizione che ritroviamo nelle parole di Helle rileggere le riflessioni sull'«amor pensoso» di iEhr
Keller, cieca e sorda dall'eta di venti mesi, chese Pestalozzi, nella reciproca ibridazione tra cuoragione,
abbandonata a se stessa fino a sette anni, quartthive incontro la «modalita ineludibile del nascere
un’educatrice riusci a instaurare una relazionegl@nte mondo delluomo3’, che sara paradigma per le relazioni
e capace di riattivare le sue potenzialita: «undtavo educative future. L’atto di accogliere l'altro r&lo poter
conoscevo l'abisso senza speranza, e le tenebrivanop essere e nel suo essere, che € sempre novitaie, iniz
la faccia delle cose, poi venne I'amore e liberomie consente all'educatore di accedere ai propri sfééitivi,
animax3°. non elemento casuale della relazione educativa ma
Accetto, quindi, la provocazione di Angelo Lascioli strumento in grado di promuovere sviluppo, creseita
cambiamento, solo quando il legame educativo &torda

Il pregiudizio sull’handicap e cio dietro cui sistnde un responsabilita, pit che vincolo.

sistema simbolico (la cultura dello scarto) chertscan  |n alcune indagini condotte a livello internaziamabli

quanto disintegra e quindi frammenta, I'umanitamit¢  jhsegnanti di scuola secondaria di primo e secarddo

massimo dell'uomo é Pmp”? quello di non potertassa 5 mmettono come elemento critico della loro professila

se stesso. Il pregiudizio sull har'1d|cap ¢ allorazionale a relazione educativa, soprattutto con la diversita, si &

una cultura che nasconde alluomo la sua vera aatur . .

ovvero quella di essere limite che rinvia ad ‘aftfo 0§Seryato che il Cohtatto n Clr?lsse con urla persona

disabile, superando il modello di delega all'inszge

neII’istituzioneSpeCializzato o di sostegno, maodifica in manieraitp@

La presenza del bambino disabile : _ _ > i _ _
gli atteggiamenti degli insegnanti curricoféri

scolastica spinge a una simbolizzare del limitegice e ) N _ ) ,
possibile proprio nel portarlo dentro la culturacdsi che, !_’ldennta della persona S'_ §truttura a||’|.nterno .dn

partendo da tale incontro, si puod riscoprire urseamovo Incontro aper'to con lalterita. QUGSt_C’_ tlconoscmen
nel ‘limite’ stesso, comdimen, ossia ingresso, soglia, guesto atto di consapevolezza dell’unicita, chereluve

passaggio verso un «pensiero altfo»E necessario albergqre ;elle.prlme rela.zpnl\ d: w:)a € r(';r?\'a:_'
definire linee programmatiche per l'inclusione eigare rappor'tl € ucqtlv! supcessm, € _a ase del seaso
modelli e strategie di didattica inclusiva, ma nén autostima e di fiducia. Un bambino accolto nella su

sufficiente se non si attiva un processo riflessigbcorpo originalita € un bambino che ?SP”me in pienezzaup
docente (e nella societa) sul’'umano e le sue pibitsi .poter.essere € Iq scugla. «& il luogo dovg non solo
La scuola include se accoglie, se la presenza rdiolri impariamo a scoprire chi siamo, ma anche chi patrem
personali rinforza la necessita di una progetmalitessereg;'

educativa, anziche interromperla, e crede nellaziehe . . ) ) o

educativa come strumento della professionalita miece L'inclusione e la ricerca di prossimita

che nasce dal tirocinio della propria umanita.

Dopo un incontro di formazione in cui si approforadia Credere nellumano é credere nell’educabilita erave
relazione educativa con la diversitd, si awvicing yfiducia piena nell'umanizzazione dell'educando, eom
docente, rivelando di essere anche genitore dbanwina aPertura, potenzialita, possibilita di essere ¢aena un
con grave insufficienza mentale, chiedendomi peretita fine, il piu alto consentito dalla storicita esrst@le. Con
mia presentazione non avessi mai utilizzato la lparo!@ definizione di Alexandre Jollien:

«amore», quasi me ne vergognassi perché non
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Devo essere capace di combattere gioiosamente sediza
perdere di vista la mia vulnerabilita né I'estrepracarieta
della mia condizione. Devo inventare ciascuno déim
passi e, forte della mia debolezza, fare di tuéotpvare le
risorse per una lotta che, lo intuisco bene, mesagenza
per questo annientarfi

L’inclusione non € una continuazione del
d’integrazione, nemmeno una sua evoluzione, €&
processo di cambiamento culturale e organizzative c
presume lo sforzo di tutti gli attori coinvolti iaimbiente
educativo e sociale per identificare le condizimwiteriali,
le barriere sociali, economiche, politiche e culuche
producono e causano esclusione. La scuola, e |l
progetto educativo, dovrebbero
elementi strutturali e di sistema che possono eggmtare
una barriera alla partecipazione di tutti gli aliffrperché
dell'inclusione beneficiano tutte le persone, com
leggiamo nel
riconoscendo

gli utili contributi, esistenti e potenziali, delfgersone con
disabilita in favore del benessere generale e ditersita

Anno VIl — Numero 20

process
u

considerare queg!

impedendo uno sguardo libero sull'esistenza. La
compassione, invece, coinvolge e interpella percbhée
afferma Paul Ricoeur: «Non esiste un prossimo; io
faccio prossimo di qualcuno». La prossimita siirzal
nellincontro da persona a persona, un incontrouinci si
lascia sorprendere, si e disposti a un cambiamento
8rospettiva, di pensiero, di azidfed una relazione che si

rivolge a una singolarita che ha valore in se at&sson

m

alla luce di cio che rappresenta per me, per il ma@o o
funzione sociaké.

La riflessione sull'inclusione mette in discussidaeostra
fiducia nell'educabilith umana e chiede un impeges

Sl’gmano, non in chiave di assistenza dell'altroitéere

riagile, ma come cura del’'umanita che & nell’alerdn
noi. E una riflessione sulla persona e sul suoresse

relazione, incapace di bastare a se stesso, vhlleera

eperché esposta alla mano d’altri, non solo in terifsici,

identitari. L'inclusione si basa sulla
¢onsapevolezza che ogni impegno per le persone che
presentano bisogni speciali € un impegno per futti
cittadini e per la nostra umanita. L'inclusione nmeyga la

possibilita che nelluomo si manifestino condiziodi

ma anche

Preambolo della Convenzione Onu

godimento dei diritti umani e delle liberta fondartadi e
della piena partecipazione nella societa da pashe d
persone con disabilita accrescera il senso di éppamza e
apportera significativi progressi nello sviluppo am,
sociale ed economico della socféta

Sul versante cristiano, San Giuseppe Cottolengumldimre
a
Provvidenza, definiva le persone ferite come «gioge
«perle», perché la loro vulnerabilita e appella dthgilita
antropologica che ci rende prossimi e ci sollealta cura
reciproca. La fragilitd dell'altro non si risolveeliiopera
assistenziale, ma e scuola di umanita.

Si potrebbe riprendere la distinzione di Hannahndtdra
pietd e compassione. Nella pieta, la situazionéatted

crea tristezza; nella compassione € la cura chne\pema
di tutto, perché richiama l'attenzione al singolareal
particolare, alla situazione concreta del sogdetigile. La
compassione chiede prossimita.

La persona disabile, purtroppo, spesso
sguardo di pieta, che osserva la condizione detyal
deficitaria alla luce della propria, definendone oun
stereotipo in grado di incidere sulla fiducia insdesso e

inizio Ottocento della Piccola casa della Divina

allanalisi del deficit o della perdita, considefaomo
nella sua integralita, limiti e risorse, agendo soihtesto
pit ampio, sia fisico che relazionale perché aveenga
piena partecipazioie

Nello specifico scolastico,

guesta interpretazione dell’educazione inclusiveplica
riconoscere per tutti il diritto alla partecipazéoalla realta
scolastica di riferimento per la propria comundadle. Cid
€ molto diverso dal concetto di ‘integrazione’, che
focalizza sul problema di come un singolo bambmain
gruppo di bambini, pud ‘adattarsi’ ad una scuolaira
classe, piuttosto che concentrarsi sulla necessitana
radicale trasformazione sociale, culturale, pedagog
curricolare della vita della scuola, cosi come aledua
organizzazione fisica

| termini accoglienza e partecipazione, restandtiane
metafora di Armstrong della stazione ferroviarialedla
salita sul treno, segnano la consapevolezza che

Incontra URRq,\cazione inclusiva chiama in causa alcune qrgst

che, a mio avviso, dovrebbero essere affrontatemhb dei
diritti umani, ossia le basi su cui si costruiscol®
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comunita e, in conseguenza, come rispondono alfBirocinio di umanita

diversita, osservando quali diritti, responsabiétauoli di

cittadinanza sono estesi a tutti o alcuni dei suembri; A supporto di quanto rilevato, nel contesto di parcorsi
inoltre, come educatori, impone una seria riflession  di formazione & sorta la questione da parte deemidc
termini di antropologia pedagogica e di respong#abil dell'educabilita in situazioni di grave disabilitapesso
educativa, perché una diagnosi medica non diventi thvanzando il dubbio che la presenza in classe della

destino segnato. diversita o della fragilita possa essere un element
La Direttiva del Ministero dell’lstruzione, dell’'Uversita limitativo per i bambini normodotati e per gli stes
e della Ricerca del 27 Dicembre 2012, in cui sc#@ano  bambini con bisogni educativi speciali, i quali

gli «Strumenti d'intervento per alunni con Bisogniapprenderebbero e crescerebbero in un contesto pic
Educativi Speciali e I'organizzazione territorialger favorevole in istituzioni specializzate loro dede&aUn
Iinclusione scolastica», evidenzia in merito quaré dibattito che per molti aspetti ritroviamo nellaoposta di
cultura  dellinclusione  sia  possibile  soltantocreare scuole specifiche per bambini iper-dotati.
approfondendo le competenze di tutti gli insegnantinche ricerche condotte sugli atteggiamenti degli
curricolari, in chiave di comunita educante. E iésio un insegnanti nei confronti delle differenze a scubknno
cambio di paradigma che si rivolga alla complessélie  evidenziato che la disponibilita dei docenti camisia
classi e alla possibilita per ognuno di avere reiteesli seconda della gravita della disabilita, con senso d
una particolare attenzione nel processo di appneio, inadeguatezza e timore, e la preoccupazione € istgper
anche per periodi temporanei (un lutto, una malattiaddove si  manifestano  disabilita intellettive,
improvvisa, una separazione familiare, ecc.), pabsala comportamentali o multipté

una didattica speciale a una didattica inclusivaauSpica Credo sia il momento di una presa di coscienzagialle

a tal fine «un approccio educativo, non meramentgale, e non solo formale, del ruolo del docente e
clinico», in grado di «individuare strategie e nugtiogie dell’educatore nellaccompagnare alla definiziorieud

di intervento correlate alle esigenze educativecispe progetto di vita per tutti i bambini, compatibilntercon la
nella prospettiva di una scuola sempre piu inclustv massima possibilita raggiungibile nella personale
accogliente». Il Consiglio di classe, micro-comaniella condizione esistenziale. Come ebbe ad affermare il
rete dell'inclusione, e chiamato non soltanto abdeare pedagogista Giuseppe Vico, interrogato sulle meukesi
piani individualizzati — personalizzati alla lucediagnosi  questioni, non tutta la vita umana & esauribiléemmini
presentate da professionisti esterni, ma agiscefiniste razionali, anzi, «oltre la ragione e non contradgione,
percorsi di accompagnamento «sulla base @ossiamo trovare un mondo di significati nel quale
considerazioni di carattere psicopedagogico e tiidat I'handicappato e gli altri possono giocare il loigchio di
Una questione che ritroviamo nelle ricerche coredotin  fedelta», la loro liberazione, a livelli qualitatidifferenti,

gli insegnanti, nelle quali emerge quanto 'inconton il con comportamenti esistenziali forse meno elahokatia
bambino che mostra un bisogno speciale coinvolgeur sempre umanik

primariamente la dimensione relazionale e didattieha Anche un uomo di scuola come Giuseppe Lombardo

professionalita docente, ossia il cuore dell'esserRadice, parlando di educazione e diseducazionel 928
insegnante, piuttosto che gli aspetti disciplindelle ebbe ad affermare che «la scuola d'iniziativa pichbl
conoscenzé. deve rifiutarsi di operare la scrematura dei medhdati;

La legislazione puo orientare e dare indicazioniesu perché sarebbe dannosa ai fanciulli che appaiono
politiche educative da attuare ma, soprattutto @ma d'intelligenza comune e forse non sono ecceziomad,
d’inclusione, la cartina di tornasole del reale beamento possono essere di pit solide qualita che non quaké#i

di prospettiva e paradigma € nella prassi, negmtri e appaiono d'intelligenza superiore alla comuie»
confronti tra modelli culturali della diversita che Proseguendo nella riflessione, utilizza una megafell
definiscono la vita scolastica e l'idea stessadaliofa e lievito e fatto per la pasta; da solo, del resioasidirebbe
dell'identita docente. sempre piu». Emerge sottotraccia una questionatdeg
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inevitabilmente alla riflessione sull'educabilitigssia Mounier, secondo cui «il mondo piu basso che se@os
guanto la scuola e i servizi educativi, accoglieddo percepire per degli uomini & quello che Heideggar h
fragilita e la diversita, possano incrementare Iehiamato il mondo del Sé (‘le monde de I'On’ — del
competenze di tutti i bambini e per tutte le peeson dice, sifa, ecc.) quello in cui noi ci lasciamaglagnerare
riconoscendo alla scuola il compito di promuoveke iquando rinunciamo a essere dei soggetti coscienti e

‘saper essere’ e non soltanto il ‘saper fére’
L'integrazione, attraverso la figura dell'insegrandi
sostegno, rende possibile un inserimento dellarsitée
negli spazi e nei tempi della normalita, ma agisaiéanto
su di un versante, occorre invece «pensare alttimen
come direbbe Paul Ricoeur, e agire in termini Bizieni e
di reciprocitd*.

La competenza professionale sulla disabilita
indispensabile, ma non sufficiente, se non sorredea un
discorso pedagogico generale, connotato da rifiesgli

responsabili¥. La temperie culturale del nostro tempo
moltiplica le occasioni di incontro tra uomini, dwecgrazie

alle nuove tecnologie sembrano essere scomparse e

barriere e i confini, eppure emerge una questiogente:
il problema sembra non essere piu la diversit@jroensi
la somiglianza nella diversita che impegna allssgiraita.
Con le parole di Vico:

e

nel simile, nei suoi occhi e nel suo sguardo, itg@aun

mistero che gradualmente si manifesta e da vitana u

mutamento dell'esistente, a una visione rinnovata
dellinterazione tra uomini e tra i loro problemi.
L'incontrarsi e il camminarsi accanto [...] richiedomna
metamorfosi profondé

ordine antropologico, teleologico e metodologitosa
parte di tutti i docenti curricolari.
Occorre, quindi, giungere alla definizione di alicun
principi di pedagogia generale che sono il frutieled
riflessioni condotte Su_' casi ‘special’ da pedagtige Richiedono di accettare la vulnerabilita che citabdi
persone che hanno incontrato e raccontato la @ropri . . . .
o . . i costruire percorsi nuovi di convivenza sulla bas#lad
disabilita, raggiungendo un pensiero comune clexessa o . . s

i . : , prossimita. Includere € un percorso tra identsa@alita.
I'espressione integrale dell'umano. S . s

i . . . R Seymour Sarason ha definito il senso di comunit&eco
Giuseppe Bertagna identifica tre prinéfpla «liminarita»,

. L «la percezione di similarita con gli altri, un'aesciuta
ossia la lettura della persona come «un unitarimieo . . S ; o
_ , A interdipendenza con gli altri, una disponibiliteanantenere
exemplumdinamico di cui va colta a volta a volta la

e R _ questa interdipendenza offrendo o facendo perltgiicio
specificita, I'originalita, la creativita che varrgel tempo, oo . . .
. . . _ o che ci si aspetta da loro, la sensazione di egsmte di

nello spazio, nelle circostanze, nei contesti, predotti»;

. . una struttura pienamente affidabile e stabife».
I'«integralita personale», quale consapevolezza e .. . . ) e o

R . i L'inclusione parte dalla costruzione di un ‘noisda’, in
persona non spiegabile con un solo aspetto

e 0 . =
. _ _ una scuola che & comunita educante.
caratteristica, nemmeno come la somma o sintels sieé . . L - .
N L _ . . , In un ambiente inclusivo, i compagni di classe sosmrsa
parti; I'«integralitd sociale», ossia la visiondamonale . : o ) .
. . _ preziosa per attivare processi di cambiamento igosina
della persona che narra della rete in cui il sdggeét . e . . . -
e necessario fin dal primo giorno facilitare I'imtmo e la

inserito e definito. . . .
. . . _ conoscenza, il lavoro collaborativo, la cooperagjon
Alla luce di queste riflessioni, il pedagogista &ed . . L .
agendo sul clima di classe per favorire il senso di

l'inclusione sociale di tutti come «la vera declirzme del
o . - . appartenenza al gruppo.
comandamento che ingiunge a ciascuno di ‘amareessis . , .
S . Accogliere l'altro (alunno, genitore, docente, sieso,
come gli altri’», piuttosto che come «strategialiiuismo o o . . .
ecc.), richiede azioni educative volte alla costme di un

politicistico e moralistico». . N . . . .
senso di comunita, questione complessa in un tempoi

Giuseppe Vico, che inizid i suoi studi dall'incamtcon la L . .
o R . _ . prevale la solitudine interiore, non per ritrovaraa come
disabilita, affermo nelle sue ricerche di pedagaginerale

. L . ) . Isolamento.
i principi di «non esclusione» e di «autonomlaU : . . ,

_ _ n corsista con formazione matematica, al terminand
responsabile», sulla base della comune e reciproca

T - _ mcontro formativo, riflette: se in aula incontra vtagazzo
responsabilita di persona. Il richiamo personalikia

L ; _ , on Disturbo Specifico dell’Apprendimento,
ritroviamo espresso nellaffermazione di Emmanue . : .
automaticamente consegno lui una calcolatrice come
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'educatore nella gestione di sitoazi

Tuttavia, spesso i compagni leggono la sua come upamplesse; e) crea relazioni stabili nella retenfide della

facilitazione e lo isolano. Applicare una didattinalusiva
non basta, se non sorretta da una meta-riflesssohe
proprio essere docente e da una riflessione dbpoitrgia
e teleologia pedagogica.

Un processo inclusivo si fonda su «sostegni di ginaisa»
e segue alcuni princifi a) promuove percorsi di

persona disabile (scuola, ma anche territorio,djgarvizi
socio-sanitari, associazioni o fondazioni specalie) e
valorizza le relazioni di prossimita spontanee fermali
(vicinato, amicali, ecc.).

Una comunita educativa esalta l'unicita personads la
esclude.

conoscenza e comprensione; b) attua una relaziolepercorso dell'inclusione sposta, quindi, il parfocale

BN

educativa in cui laiuto non e assistenza,

malalle dinamiche di adattamento del singolo al cstotecon

consapevolezza che «nella persona vi sono le eisorsn approccio di sostegno speciale mirato all'inseil

(emozionali, cognitive, affettive, etc.) necessasieche
l'aiuto si produca», quindi, «l'aiuto consiste rehdere
possibile una riattivazione o riorganizzazione diesfe
risorse originarie»; ¢) trova un linguaggio condovitra i
punti di vista differenti degli attori coinvolti;)dicerca e
promuove quegli elementi familiari che sono il purt
riferimento abituale per il bambino, il

genitore, o

soggetto nella classe, ad un interesse per l'artidn
vita, su cui sono chiamate ad agire le figure etivea
(insegnanti in primis), alla luce del principio di
responsabilita educativa condivisa nella definieiatelle
espressioni della vita in comune, pensando sp&zsizno
«equi, giusti, legali, solidali, per tutti e peastuno$.

MoNicA CROTTI
University “Cattolica del Sacro Cuore” of Milan

! Poesia di Stefano Conforti, ragazzo con la sindrainDown e la passione per la scrittura, manchetadi 22 anni (Id.L'altra
faccia della diversitaEuroEdizioni, Torino 2000).

2 La formazione degli insegnanti nella scuola seadiadhegli ultimi anni ha coinvolto soggetti corrgarsi formativi molto variegati
e ha previsto modalita diverse di abilitazioneiadégnamento. Il presente lavoro si riferisce sfiErienza di sette corsi di Pedagogia
Speciale (cinque sono stati tenuti nel’lambito érddrsi Abilitanti Speciali e due nei Tirocini Foativi Attivi) e di sei corsi di
Pedagogia della scuola (tre nei Pas e tre nei $falfi presso I'Universita degli studi di Torinmatil 2013 e il 2016. Nei corsi di
pedagogia per insegnanti curricolari la finaliténiativa € stata perseguita con percorsi didatéssfbili, meta-riflessivi e attivi.

3 Gli insegnanti partecipanti ai PAS, soprattutt@icune classi di concorso, sono in servizio dagpiti, ma impegnati sul sostegno e
non sulla disciplina di abilitazione. E necessairioguesto caso, partendo dall’esperienza, estapain piano di riflessione teorica,
talvolta liberando da errate consuetudini o pratjgier ritornare nuovamente all’elaborazione ditsgie d’aula inclusive.

4 Cfr. Ringlaben R.P., Griffith K.The impact of attitudes on individuals with Develgmtal Disabilitiesin Parette H.P., Peterson-
Karlan G. (Eds)Research-Based Practices in Developmental DisasliProEd, Austin 2008; Daane C.J., Beirne-SmithlMtham
D., Administrators’ and teachers’ perceptions of thdlatworative efforts of inclusion in the elementaysades «Education», 121,
2001, pp. 331-338; Forlin CTeacher education reform for enhancing teachergparedness for inclusiorinternational Journal of
Inclusive Education», 14, 7, 2011, pp. 649-654;liRo€., Future directions for inclusive teacher educatiofn international
perspectiveRoutledge, New York 2012.

5 Sulla difficile relazione tra i concetti di norrital e di normativita, si legga Canguilhem G.normale e il patologicp Einaudi,
Torino 1998, p. 144: «Riteniamo che si debbano idenare i concetti di norma e di media come duecetindifferenti di cui ci
sembra vano tentare la riduzione a unita con I'Hamento dell’'originalita del primo. Ci sembra chefisiologia abbia di meglio da
fare che cercare di definire oggettivamente il relane cioé di riconoscere l'originale normativitélla vita». Per approfondire le
ricadute sul piano pedagogico e didattico, si g@lissMedeghini R. (a cura diNorma e normalita nei disability studies. Riflessie
analisi critica per ripensare la disabilit&Erikson, Trento 2015.
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6 Cfr. Zambelli F., Bonni R.Beliefs of teachers in ltalian schools concernihg inclusion of disabled students: A Q Sort analysi
«European Journal of Special Needs Educations8,12004, pp. 351-366.

7 Fiorucci A., Gli atteggiamenti degli insegnanti verso l'inclus®d e la disabilita: uno sguardo internazionakdtalian Journal of
Special Education for Inclusion», anno Il, n. 1120p. 54.

8 Armstrong F., Armstrong D., Barton Unclusive education: policy, contexts and compamaerspectivefRoutledge, London &
New York 2016, p. 88.

9 Cfr. Canevaro A.Autonomia nel tempo delle dipenderireld, Le logiche del confine e del sentigkrickson, Trento 2006, pp. 51-
78. La cittadinanza attiva di un individuo diperdigle suecapacitazionj ossia dalla possibilita di esercitare i dirittibdise e vivere
le liberta necessarie: «liberta politiche; infragtire economiche; occasioni sociali; garanzigagarenza; protezione» (Sen Lo,
sviluppo ¢ liberta. Perché non c’é crescita senemdcrazia Mondadori, Milano 2000, pp. 16-17). | contestivita all'interno dei
quali le persone crescono, individualmente e dolinente, devono consentire effettive possibdit&viluppare le potenzialita e di
realizzare il personale progetto esistenzialeerthinecapacitazionddentifica una capacita ‘resa possibile da’, énattere in grado
la persona di esplicitare le sue competenze, anefiduali, € unione di capacita e agibilita (esserfiare). Per approfondire la
relazione tracapacitazionee diritti umani, si consiglia Nussbaum M. Giustizia sociale e dignita umana. Da individui ergone Il
Mulino, Bologna 2002.

10| 'European Agency for Development in Special Needsd&ibn ha proposto un modello di ‘valutazione inclusiadtraverso il
progetto «Assessment in Inclusive Settings», chediavolto i rappresentanti di 25 Paesi dellUE daD5 al 2008, e si & concluso
con le «Cyprus Recommendations on Inclusive Assessmun documento d’indirizzo rivolto policy makerse agli operatori della
scuola europei. La ‘valutazione inclusiva’ € undutazione progettata per promuovere I'apprendimenteostenere i processi di
inclusione di tutti gli alunni. Tra gli Indicatodi una ‘valutazione inclusiva’ s’inserisce anchdivkllo della famiglia, la quale
dovrebbe essere coinvolta e partecipare alle ptveati valutazione dei propri figli, evitando inegio modo di sentirsi parte esterna
(delegante o competitiva) rispetto alla scuolapblitica scolastica italiana, nello specifico dadigabilita, rimanda a una valutazione
individualizzata, nella quale i giudizi muovono ldadituazione iniziale e dagli obiettivi previsglrPiano Educativo Individualizzato,
e formativa, atta a osservare la maturazione @i&Emlimento della persona, piu che a giudicarepuestazione (Cfr. DPR.122/2009,
art. 9: la valutazione degli alunni con disabiBtaiferisce «al comportamento, alle disciplinelle attivita svolte sulla base del PEI»
ed é espressa con voto in decimi). Nelle «Lineelayyer l'integrazione scolastica degli alunni casalilita», Agosto 2009, si
rammenta che «la valutazione dovra essere rifarifrocessi e non solo alla prestazione». Nellageet04/92, art.16, comma 2 si
definiscono i criteri per la valutazione nelle pea/esame: «Nella scuola dell'obbligo sono predisp@rove d’esame corrispondenti
agli insegnamenti impartiti e idonee a valutarprdgresso dell’allievo in rapporto alle sue potafité e ai livelli di apprendimento
iniziali».

1Vico G.,L’avvento educativo dei ‘poveri cristiVita e Pensiero, Milano 2007, p. 82.

2 Mortari L., Aver cura della vita della mentea Nuova Italia — R.C.S., Milano 2002, pp. XI-L.

13 Lepri C., Montobbio E.Lavoro e fasce deboli. Strategia e metodi per &immento lavorativo di persone con difficolta ctihe o
sociali, Franco Angeli, Milano 1993.

14 Cfr. The Salamanca statement and framework for actiospatial needs educatipynesco 1994Dakar framework for action:
education for all Unesco 2000Education at a Glance: OECD Indicatgr® ECD 2004;,Convention on the Rights of Persons with
Disabilities ONU 2006. La Convenzione Onu sui diritti delle pers con disabilita € stata fortemente sostenutdMdaimenti di
pensiero delle stesse persone con disabilita. Atqueguardo, interessante la riflessione provataii Adolf Ratzka, fra i leader del
Movimento per la Vita Indipendente: «Non posso dece agli autobus cittadini perché ho avuto lagweénti anni fa o perché gli
autobus non sono accessibili anche a me?». Il menseciale della disabilita & quello che definis@eche realmente dipende da un
deficit di funzionamento, da cio che € legato bHeriere sociali che limitano le liberta personali.

15 Keller H., La chiave della vita, I'ottimismaMilano, 1917, cit. in Canevaro A., Goussot Ba, difficile storia degli handicappati
Carocci, Roma 2000, p. 40.

16 Lascioli A., Superare il pregiudizio sul’handicap: un invito @ensare di pidAtti di Convegno «I diversamente abili entrano
nell’Universita di Verona», Universita di Verond& attobre 2003, 2003, p. 11.

7vi, p. 14.

8 D’Alonzo L., Handicap e potenziale educatjvioa Scuola, Brescia 1993.

19 Dusi P.,Riconoscere I'altro per averne cura. Linee di peogia familiare nella societa multiculturaléa Scuola, Brescia 2007, p.
155.
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20 Cfr. Vianello R., Moalli E.Integrazione a scuola: le opinioni degli insegnauiei genitori e dei compagni di classeGiornale
Italiano delle Disabilita», 2, 2001, pp. 29-43;Zambelli, R. BonniBeliefs of teachers in Italian schools concerning inclusion of
disabled students: A Q Sort analysiE€uropean Journal of Special Needs Education»3,12004, pp. 351-366.

2l igorio M. B., Pontecorvo C. (a cura di)a scuola come contesto. Prospettive psicologidatali, Carocci, Roma 2010, p. 103.

22 Jollien A.,Il mestiere di uomoEdizioni QiQajon, Bose 2003, cap. VII. Alexandi@lien nasce con una grave lesione cerebrale e
vive in un Centro specializzato per disabili disietse anni, evidenziando quanto I'atteggiamentdi detycatori fosse rivolto al
consiglio di «assumere dei modelli, di seguire dsgfhemi, mai di scendere nel pit profondo di nessd per trovarvi una sorgente».
Grazie all'incontro con un cappellano, scopre liasfifia e si dedica al suo studio, fino al conseguito della laurea all’Universita di
Friburgo.

23 La Circolare Ministeriale 6 marzo 2013, defineriddicazioni operative a seguito della Direttiva Mberiale 27 dicembre 2012
«Strumenti d’intervento per alunni con bisogni eativé speciali e organizzazione territoriale pendlusione scolastica», identifica
nel Piano Annuale per I'Inclusione uno strumeniite da inserire nel Piano dell'Offerta Formativafiae di «un concreto impegno
programmatico per l'inclusione, basato su una tatéettura del grado di inclusivita della scuolaweobiettivi di miglioramento, da
perseguire nel senso della trasversalita dellespdagnclusione negli ambiti dellinsegnamento ricolare, della gestione delle classi,
dell'organizzazione dei tempi e degli spazi scatgdelle relazioni tra docenti, alunni e famiglie

24 Borgnolo G., De Camillis R., Francescutti C., Erat L., Troiano R., Bassi G., Tubaro E. (a cujald@F e Convenzione ONU sui
diritti delle persone con disabilita. Nuove prodpet per 'inclusione Erikson. Gardolo (TN) 200®reambolg p. 178.

25 per approfondire il carattere teorico ed operatikagettuale di una riflessione pedagogica sulzsgimita e la prossemicita, si
legga Gallerani M.Prossimita inattuale. Un contributo alla filosoftell'educaziongFranco Angeli, Milano 2015.

26 Cfr. Esclanda R., Russo F. (a cura Hipmo patiens. Prospettive sulla sofferenza umammando, Roma 2003, pp. 172-184.

271l modello di Classificazione del Funzionamentselle Disabilita e della Salute (ICAnrternational Classification of Functioning,
Disability and Health, promosso dall'Organizzazione Mondiale della &amiel 2001, muove da un’ottica bio-psico-sociale,
osservando la persona in base alle capacita paflermance agite, in riferimento al proprio amibéedi vita (cfr. cap. 2).

28 Armstrong F.|ntegration or inclusion? Policy, diversity and edition and the'equality’ agenda in EnglandMilieu», 2, 2009, p.
2.

29 Cfr. Antonietti M., Bertolini C.L'incontro con i BES: una sfida cruciale nelle iestnianze di insegnanti di scuola dell'infanzia e
primaria, «ltalian Journal of Special Education for Inchrsé, 1, 3, 2015, pp. 135-150; Baschiera B, rappresentazioni della
professionalita docente nelle relazioni d’aiuto. Idfizzare il passato: la figura dell'insegnante dbstegng in Balduzzi L.,
Mantovani D., Tagliaventi M.T., Tuorlo D., Vannini (a cura di),La professionalita dell'insegnante. Valorizzare pssato,
progettare il futurg Aracne, Roma 2014, pp. 315-320; Antonietti M.profilo dell'insegnante specializzato nelle ojni di
insegnanti in servizio, curricolari e sul posto stistegno, di infanzia e primaria. Uno studio italka «Italian Journal of Special
Education for Inclusion», 2, 2014, pp. 155-174;Sees F.Le rappresentazioni della professionalitd doceree igbisogni educativi
speciali. Progettare il futuroin Mantovani D., Balduzzi L., Tagliaventi M.T.udrto D., Vannini |. (a cura di}l,a professionalita
dell'insegnante. Valorizzare il passato, progettdreituro, Aracne, Roma 2014, pp. 321-328; Cardarello RrtikiaVl.C., Antonietti
M., La voce degli insegnanti: competenze per insegnala scuola di basen Domenici G., Semeraro R. (a cura di¢ nuove sfide
della ricerca didattica tra sfide, comunita socialiculture Monolite, Roma 2009, pp. 587-604; D’Alonzo L., §golini S., Zanfroni
E., Gli alunni a scuola sono sempre piu difficili? Eslt una ricerca sulla complessita di gestione deallasse nella percezione degli
insegnanti «ltalian Journal of Special Education for Incarsé, 2, 2013, pp. 77-89; Mortari L. (a cura digioni efficaci per casi
difficili, Mondadori, Milano 2013; lanes D., Demo H., Zantibet, Gli insegnanti e I'integrazioneerickson, Trento 2011.

30 Cfr. Campbell J., Gilmore L., Cuskelly MGhanging student teachers’ attitudes towards diggband inclusion «Journal of
Intellectual and Developmental Disability», 28,2003, pp. 369-379; Sze 3\ literature review: Pre-service teachers’ attitide
toward students with disabilitiegEducation», 130, 1, 2009, pp. 53-56.

31Vico G.,Handicappatj La Scuola, Brescia 1984, p. 86.

32 Lombardo Radice GEducazione e diseducaziqQrarzocco, Firenze 1951, pp. 112-115.

33 Canevaro A., Malaguti Elnclusione ed educazione: sfide contemporanee ibaltio intorno alla pedagogia specialgltalian
Journal of Special Education for Inclusion», 112D14, pp. 97-108.

34 Gelati M., La formazione degli insegnaniin Gelati M., Genovesi G. (a cura dfcienza dell’educazione. Scuola e disahilita
Franco Angeli, Milano 2005, p. 168: «L'inclusionei@ modo di rapportarsi all'altro». Si consiglie&rmpprofondire, Ricoeur R.a
metafora vivaJaka Book, Milano 1981.
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35 D’Alonzo L., op. cit., p. 31.

36 Bertagna G.Tra disabili e superdotati: la pedagogia «specialeeme pedagogia generaleOrientamenti Pedagogici», 56, 6,
2009, pp. 961-983.

37 Mounier E. Il personalismgAve, Roma 2004, p. 66.

38 Vico G.,L’avvento educativo dei poveri crisWita & Pensiero, Milano 2007, p. 302.

3% Sarason S.BThe Psychological Sense of Community: Prospect€dmnmunity Psychologyossey-Bass, San Francisco 1974, p.
157.

40 Canevaro A. , Malaguti E., op. cit., pp. 105-107.

4 Ivi, p. 102.
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Arte e disabilita: narrazioni per I'(im)possibilita

Art and disability: stories to explore the idea of(im)possibility

CRISTIANA OTTAVIANO

The essay is focused on investigating possiblersitéons between arts (in the widest sense) amthsfoof

disability/vulnerability. Through the stories ofykevitnesses involved in arts and/or disabilities Northern ltaly - |

propose opposite concepts/words as production essumption, sloth vs. social commitment, visibilga invisibilia,

vulnerability vs. resilience, process vs. prodddtese words are paired off, not in mutual excludiugt aut), but rather
as a non-simple combination: an unequivocal sigthefambivalence and ambiguity that every humarmrpce goes
through, where we will inevitably lose the linevee¢én necessity and virtue.

KEYWORDS: ART, DISABILITY , VULNERABILITY , AMBIVALENCE, QUALITATIVE RESEARCH

Giuseppe Goisis, e l'allora direttore del CSV (Cent
Arte e disabilitd/fragilita Servizi Bottega del Volontariato) di Bergamo, Ariton

Porretta, in quanto committente della ricerca mahan
Il rapporto tra arte e disabilité/fragilitappare di sempre prezioso punto di contatto tra arte, fragilita encio del
maggior attualita, soprattutto oggi che quest'uitisembra yolontariatd. La testimonianza di Giuseppe Goisis
emergere dal buio in cui era confinata, si mosiifasa e (raccolta all'inizio del percorso) & servita soprtib per
plurale, sempre piu spesso indagata da prospettig@mprendere la genesi di INV e il saonceptcostitutivo,
pluridisciplinari e, come [imperfezione, talvolta nonché per evidenziarne punti di forza ed eventoatiti
considerata generativa di quella bellezza che esalil  dj debolezza. L'incontro & stato prezioso anche per
mondo’. L'arte, d'altre parte, si appropria ed esplil impostare la traccia per le altre interviste, nella
valore salvifico della bellezza generata dallﬁ:onsapevmezza che il suo era un primo punto da\as
disabilita/fragilita e, quindi, sfugge a un ‘utd@ anche molto specifico (quello di un artista teafyradul
prevalentemente terapeutico, come talvolta si @gisc rapporto tra arte e fragilita. L'intervista a AntorPorretta
ambienti connotati dal paradigma socio-educativa. Lha suggerito la possibile triangolazione tra aisabilita e
dimensione estetica «ricomprende la dimension@ @ yolontariato, evidenziando soprattutto la  funzione

esprime la capacita di guardare, guardare l'al@osd, mediatrice di questultimo, in particolare per deel

leggere gli scenari, le loro evoluzioni, i loro catf esperienze innovative e frequentemente conosciite s
ascoltare» (Seia 2013:13). E diventa risorsa ném ger negli ambiti in cui I'attivita dei volontari e dellvolontarie
i/le singoli/e ma anche per la societa e le orgaazioni. si svolge. Da tali esperienze emerge la possibita

In questo saggio si rende conto di una piccolegneone  |arte contribuisca ad ‘affrancare’ o almeno ‘atiegire’
ma significativa, con approccio sociologico quai@,  alcune fragilita, in un sistema di relazioni e dpporti che
condotta nel contesto bergamasco all'interno dellgoinvolge, accanto a persone ‘fragili’, le loro fafie,
iniziative Iegate all’edizione 2014 del FestivalNecessita operatori e operatrici dei servizi dedicati, Sog'get

Virth — Forme d'arte a contrast@INV). Undici persone yolontari, protagonisti della produzione artisticantesti
sono state coinvolte e intervistate in qualitaeditinoni  pubblici in cui tale legame si costruisce e rivela.

privilegiati: innanzitutto, il direttore artisticdel Festival, L’attenzione del CSV a questo intreccio si e tresot un
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impegno a sostenere la sedimentazione di esperesidze vita, se pur non esaustive, naturalmente, delfamgamma
consapevolezze, assumendosi parte della commitidinzadelle esperienze vitali e dei posizionamenti riles
INV, ma anche investendo in una ricerca scientiibe D’altra parte, la metodologia qualitativa non rethe una
potesse individuare piste di riflessione e percaisi rappresentativita statistica della realta e nemmena
esperienze possibili. copertura di tutti i casi immaginabili. Con talepapccio,
Le altre persone ascoltate sono state individwatatena’, infatti, lintento non € tanto quello di analizzare
con una progressione per ambiti, argomenti e stiggés estesamente un fenomeno, quanto piuttosto di imedga
soggetti, artisti e non, che a diverso titolo haarahe fare profondita esperienze mirate e specifichee pur in
nella loro professione e/o nella loro esperienzeitdicon  qualche modo ‘tipologizzabili’.

la, anzi, le disabilitd. Si tratta di un dirigerasl (int. 1), Questa € la metodologia che é parsa piu opportysia e
una performer (int. 2), una regista (int. 3), umie¢ utile al fine di affrontare una tematica non sec®lné
teatrale (int. 4), un docente universitario patdomente semplificabile, e non particolarmente nota in lettiera,
attento al tema della ‘cura’ (int. 5), i respondiaki  almeno in ambito sociologico; quindi ancora molta d
un’associazione impegnata nellambito dellaesplorare, piu che da classificare, senza conoeitiee
multiculturalita (int. 6a e int. 6b), una formatice prefissate e senza nemmeno la pretesa, ovviamdnte,
counselor (int. 7), la presidente e la vicepredeleti esaurire le questioni affrontate. Questo lavoro va
un’associazione che si occupa di disagio psichito§a e interpretato come una prima ricognizione del rafptra
int. 8b) e una scrittrice (int. 9). arte — o meglio arti — e fragilita, sempre al plerdJn
Nel corso del saggio (secondo paragrafo) si daocdelle incrocio tra due mondi estremamente vari, plurali e
suggestioni contenute nelle parole degli e dellpluriversi, non sempre riconoscibili e/o rappreaébilt
intervistati/e. Nel terzo si restituisce, riprendergli stessi Una sfida dunque ‘al quadrato’, che ha aperto da®an
binomi utilizzati nella presentazione pubblica aw# in  piu che fornire risposte, che estende lo sguardocpe
occasione dell’Openirig del Festival, quanto di piu circoscriverlo, richiamando la necessita di altrepié
significativo &€ emerso dall'intero percorso. approfondite indagini.

La ricerca si € avvalsa di competenze accademiche

sociologiche e socio-pedagogiche e ha seguit9anno narrato

un’'impostazione di tipo qualitativo, privilegiandto

strumento dell'intervista non strutturata. Tale niea, Quando si utilizza il termine disabilita/fragilitdj chi e di
come € noto, risulta particolarmente adatta quakira cosa si sta parlando? Gli/le intervistati/e conaoa nel
intenda esplorare un tema, non particolarment®r@tito  considerare la fragilitacome una condizione costitutiva
dalla letteratura, senza I'obiettivo di dimostrapecifiche dellumano, un momento di disequilibrio che ognano/
ipotesi e, soprattutto, qualora si ritenga fondaden puod ritrovarsi ad affrontare nel corso della prapri
lasciare spazio e, quindi, valorizzare le risp@steche le esistenza. La fragilita in realta:

domande poste. Le intervistatrici si sono comungue

avvalse di una traccia per condurre l'incontro, anapia E qualcosa che e molto sottile, cioe non cosi Mesib
liberta & stata data al filo di pensieri man maeoegato da quindi, ognuno di noi puo avere una iragilita sitisa, pur

. . T . risultando all’apparenza una persona inserita nédlino
chi rispondeva, cercando di seguire il piu possipérole della societa [..]. Ci sono delle persone che sono
e concettii, non sempre prevedibili/previsti, che fragilissime: le guardi e ti chiedi ‘ma cosa gli ma?’
emergevano. La scelta di mantenere I'anonifmdéd/delle Hanno tutto: un lavoro, una famiglia, magari ancire

reddito, eppure... Invece ci sono situazioni sul témi

testimoni privilegiati — indicandone soltanto lafassione ;

) persone che davvero non sanno come fare a tirare a
— trova la sua ragione nel fatto che queste persone campare, oppure hanno dei figli con situazioni molt
state individuate (attraverso conoscenze di rete ile/ pesanti, perd magari sono meno fragili, nel sense c
passaparola tra un'intervista e I'altra) e asceltatquanto riescono ad attraversare queste difficolta in nmanie

portatrici di esperienze significative, in qualcheodo eccellente

specifiche, ma anche rappresentative di alcunigosirdi
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Ogni essere umano € fragile, ma questa caratberiptio farfalla: sono delicate, belle e fragili; cioé, lsetocco le

essere pil 0 meno visibile agli occhi altrui, andhe rovino in sostanza, pero contengono anche bellezza.
Quindi, chi si trova a confrontarsi con una sitoagi fragile

relazione alle forme con le quali si presenta. frhgilita deve in un qualche modo essere consapevole diajuest
I'abbiamo tutti dentro di noi. [...] Possono esserabstre fragilita, che probabilmente pud essere una pdiaitdi

paure, il nostro modo di approcciarci alla vita, forza, di novitd"
un’insicurezza, una malattia... sono tanti i modinche
sentirsi poco adeguati»

Anche il dirigente di un’azienda sanitaria local
esprime la convinzione che tutti gli individui s@afragili;

Si e detto della fragilita. E I'arte? Dalle intesté emerge
gcon forza la convinzione che l'arte sia un concetto
pluriverso, ‘fluido’, capace di com-prendere in sga

tuttavia, lavorando in ambito socio-sanitario, ql@rsi molteplicita di esperienze e di linguaggi: fqtomaf
parla di fragilita il suo pensiero va al mondo dell performance, disegno, teatro, scultura, scritturg..chi

disabilita, della malattia e di tutti/e coloro ckiengono decm:g dll esprimersi att.lral\'/erso 'I_ ca:ale'\artlstlao
presi in carico da un servizio. In sostanza, egliferisce scegliere lo strumento o Il linguaggio che piu aapa,

in particolar modo a coloro che sono storicamentés,ente proprio & comunque commisurato a cio chedsate

culturalmente e socialmente ‘etichettati’ — e quinesi eslprl.mer(le.. hCO_S' ! I|beran_o er.1er/g|e lclzom.unlcatlv.e ©
visibili — come soggetti fragili, «quelli che hannma relazionali che inscrivono, sul muri e/0 nella yiiercorsi

diagnosi, non so come dire, diagnosi di autismaguibsi di rivelazione di mistero e di bellezza:

di sindrome di Down e cosi via... sono delle persmrmae - . . . .
E una dimensione nel senso piu ampio della pardd,

noi, solo che hanno in piti questa etichétta» senso che uno pud esprimersi attraverso la mubteatro,
Etichette a parte, se la fragilitd riguarda tuti, come la pittura, la scultura, il modo di scrivere... mEempio, i
definirla? Una mancanza? Un’insicurezza? Una niafatt tanto criticatiwriters murali io li considero assolutamente
La fragilita & una sensazione di inadeguatezza phe una forma d'arte. Non una forma tradizionale deara ¢

. . . . arte tutto quello che ha questa funzione di libeerergie e
derivare da molteplici situazioni e che porta chvive a condividere pensieri attraverso forfhe

percepirsi come se si trovasse su una faglia: unégine
proposta & quella di una crepa che costringe chiiresva  L'arte, dunque, come un mezzo per dare espresaiose

su questo terreno frastagliato a cercare e ricremre Per raccontare e raccontarsi ed esprimere la profsione
sempre nuovo equilibrio. delle cose e del mondo, restituendo al mondo e-aseéto
altra e contaminata forma — cio che lo sguarddatatita
E quando proprio non si sta bene col mondo, qualee$ ha intimamente colto e fatto proprio. «Una modafitx
rapporto con la realta si e incrinato, anche, dit@ 506 sintesi del proprio modo di vedere le cose, goa
rapporto con se stessi. La fragilita € sempreghate di un dut istenziale fortissi Fai la t irdeki d
disagio e ci si sente vulnerabili, nudi, come essalto caau a_es's enziale tor 'Ss!ma'_ al la tua sirdgesmon 0
scoperto senza riuscire a difendersi, per tantssinmfinite  produci la tua cosa, la ributti nel mondo, ma lautii
ragioni; succede qualcosa nella vita che sconvat@eina anche nella tua vita%

tutto I'equilibrio e si fa fatica a muovet8 L’artista, attraverso la propria opera, si mettaualo ed
espone la parte piu intima di sé. Questo suo aeale
barriere diventa un’apertura all’altro/a e alla gibiita di
una relazione e di un dialogo profoAtid®pere pittoriche,
performance e composizioni acquisiscono diverso e
ulteriore valore, si arricchiscono di differentiusfature
Igrazie ai loro fruitori e alle loro fruitrici. Int8, il pubblico
non e considerato come una massa disaggregatesdnpe
che assorbe passivamente quanto proposto, ma ¢
riconosciuto in quanto co-costruttore, insiemeaatista, di
significati, aderendo - ogni volta che sceglie akdiarsi
A volte la dimensione fragile & anche una dimersidn Coinvolgere —a un invito e a una possibile relagidCome
delicatezza e di bellezza. Mi vengono in mentelilglella  un appuntamento ‘romantico’, come con la vita:
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L'equilibrio di chiunque si pud infrangere, in qsi@si
momento, e la fragilita si pud incontrare in seguaiteventi
specifici oppure nella vecchiaia o nella malaffiattavia,

il concetto di fragilita richiama anche la presdagaenza
di una forza, capace di cogliere o di essere ‘sadda
guesta particolare bellezza per assumerla, corasce
superarla. Come le ali di una farfalla, bellissiené&agili,
stupefacenti e ‘a rischio’. Una meraviglia che @nhgerva
con l'intangibilita:
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A volte & sofferto perché non tutti gli appuntanesit
danno e c’é la possibilita che gli appuntaments@®o veri
appuntamenti, lascino talmente
concepire il fatto che non si dia. L'arte € anckare, non
solo esporsi, un rapporto con sé e con l'altro 6 pan
darsi o essere oggetto di fraintendimento

disconosciment8.

L’arte € una possibilita molto importante perchénpette
un movimento non solo mentale: «va a
relazioni molto intime con le persone perché le ava
toccare in altre sfere. [...] A volte mette a nuduose

piccole o grandi che possono essere sia in chidduge,

nell’artista, ma anche in chi la guarda»

Sotto traccia, nei testi dei colloqui, fiorisce yrercezione

Anno VIl — Numero 20

libere le personé da

La maggior parte dei processi creativi, come passon
essere i laboratori artistici, alla fine del pesmmdanno
vita a unprodottq visibile come una performance teatrale
o impalpabile — ma percepibile — come un canto.l&gli
intervistate/i il valore dgbrocessmon viene mai messo in

&iscussione; tuttavia, per alcuni/e, il prodottq tzdvolta,

importanza relativa. Ad esempio, la conduttrice di
laboratori teatrali con persone disabili sostiehe non si

intrecciard€bba lavorare per il prodotto, ma rispetto a tibiensiti

nel percorso di lavoro creativo: «il mio lavoro tate
anche uno strumento di integrazione, di vicinanka a
normalita, nel senso di fare un’esperienza insieaite
disabilita e il prodotto artistico era per me loia
cosa...».

di pubblico forse in grado di spogliarsi della peiss che Per altri/e, diversamente, e il prodotto se

sembra storicamente contraddistinguerlo: andan@atso qualltat.lvamente valido a_d assumere una  piu
0 a un concerto sinfonico, le persone si concedano determinante valenza. Specchio del processo cogativ

possibilita di accogliere 0 meno quanto propostb, Foddisfazione personale per il lavoro fatto, ricmmento
interpretarlo secondo la propria visione del mondo(’)ubblico di abilita, ulteriore occasione di incante
mettendo in gioco propri vissuti, emozioni e idGeesta '€lazione. Processo e prodotto, insieme:

nuova prospettiva rende piu partecipata e piacelele
fruizione artistica. Un’esperienza appagante, piecgica
e personale:

E importante il processo perché in quel momento sino
sperimenta, si trova, trova parti di sé che mageam
conosceva, aveva messo da parte. Ed & importante il
prodotto, non tanto in sé, ma perché in quel moméantti

metti in relazione con l'altro... nel percorso ti mhah
relazione con il tuo gruppo di lavoro, ma nel privdentri

in relazione con il pubblic8.

Quando andavo in un museo ero abituato ad andamnciac
guida o con quegli apparecchi da mettere alle bieathe

ti dicono chi ha fatto quel quadro, perché e comeredo
che sia una visione un po’ miope e superata delemus
perché non é il quadro che parla a te, ma sei ¢uptloi
parlare con il quadro. O, meglio, attraverso il dy@apuoi
dire tutto quello che vuoi: i colori, il ponte, tuaoglie, tuo
zio... Cioé, ho capito che una persona davanti guatro
puo toccare qualsiasi argomento, e trovo che sSittima
ided’.

Al termine delle interviste sono stati chiesti seigaenti,
ipotesi di lavoro e proposte per ipotetici festivalo
occasioni pubbliche sul tema arte e fragilita. Inma
battuta, & stato sottolineato, sarebbe importaoseire a
coinvolgere diverse istituzioni del territorio, are in

_ o R _ modo deciso sulla campagna promozionale per
Dunque, |Iprocessmrtlstlco non e solo ?d_ eSC_IUS'Vamentpt:onoscere l'iniziativa alla citta, soprattutto alozo che
un dare vita e forma a qualcosa di inedito, prazlurr,

_ A ) ~~"'sono al di fuori della cerchia degli ‘addetti avda’, e
gualcosa per un pubblico che dovra soltanto ricever é coinvolgere, fin dallinizio dei progetti e dei mersi,

anche e soprattutto ~ occasione  per sperlmentar&ueuo che potenzialmente potrebbe essere il pcillel

cond|y|dere, egprlmery e anche efltrare 'h relazrmn. se, prodotto. Avendo piu volte sottolineato I'importandel
stessi e con gli/le altri/e. Talvolta, e scopritelgosa di sé processo, questo dovrebbe trovare spazio e Viditsia

di cui prima non si aveva con.sfapevolezzg. l_m op.emez allinterno di un festival sia nelle fasi precederli
nella quale anche le modalita con cui si sviluppa 5reparazione, organizzazione e comunicazione. Ad

ff)ndamfantgle: <_(” proce.s.so € |mp9rtantlssmo, canehe esempio, dare voce attraverso i racconti di chpteso
I'armonia, cioe il fatto di tirare fuori delle coséfatto che parte a laboratori elo percorsi artistici precedent

il procegso non sia violento .ma grmonlco, sla riersma, organizzando seminasjorkshop stagedentro e attorno al
come dire, come quando fai un 'mPaSt_O--- che sia tath festival. Inoltre, sarebbe qualificante e genemtiv
amore, come dare da bere a una piantin...»

far
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coinvolgere in modo attivo il pubblico, rendendgarte percio, costanti della nostra vita. L'ambiguita, in

almeno di alcuni processi, ideando e predisponendo Particolare, & quasi sempre scambiata con l'eqoiveda
poca chiarezza nei processi comunicativi. Essanvacie

pOSS|b|I|.moment| di condivisionie |t|.n.ere. _ _ _ riferimento alle ombre comunque presenti nelle zielai
Un festival — o comunque un itinerario pubblico di interpersonali, nella ricerca dei significati well

esplorazione artistica delle fragilita — si nutper la sua comunicazione e nelle scelte. [...] | processi relaali
evoluzione, dellapporto di sempre nuovi linguagdie della vita possono essere intesi come lineari & aes
’ inediti - iilita i raggiungimento di obiettivi condivisi, o interprgta vissuti
spostano verso inediti paesaggi le possibiiita B T come emergenti dai tentativi di elaborare ambigue
conoscibilita e rappresentazione dellumano e, djuin I'incertezza mediante l'investimento della nostaionalita
della fragilita. Ma sempre dotandosi e ‘vestendatii limitata (Morelli 2013:167).
delicatezza e pudore, atteggiamenti che svelanbooga,
ma evitando I'esondazione nel ‘pietismo’, che nmasu

debolezza merita o inclutle

Produzione/fruizione

Mettere ‘in scena’ un mondo, rappresentare unalifcag
. . o condividere una vulnerabilita: l'arte da vita allata,
Quando viene messa in luce la fragilita, io spet&ta S . e e L A
volte, mi posso sentire a disagio ma perché penearcun  Quindi allinedito e all'iripetibile. L'artista no si limita a
qualche modo venga spettacolarizzato qualcosa diomo creare un prodotto ‘materiale’ e ‘arti-ficioso’, maela la
delicato e bisogna fare estrema attenzione, pedifette chi  propria visione del mondo e, quindi, la parte piafpnda

mostra la sua fragilita non diventi un fenomeno da, iy intima di sé di fronte all'altro/a (Freti 201 Lo fa a
baraccone. [...] Ci sono spettacoli con delicatezzmdg,

nei quali non si vedeva piu la fragilita o, meglipyesta chiin quel momento partecipa all’evento, cioeubplico.
fragilita era il punto di forza. Li & interessantigvvero Produrre e fruire sono due esperienze strettamente

interessanté. connesse: un‘opera d’arte, una performance, unaigoe
sono occasioni di incontro, di relazione, di cdtdli di
condivisione, di pro-vocazione, di ri-pensamentohenin
caso di in-comprensione e fraintendimento.

Ma cosi si comincia ad aprire questioni, a faroaffie
domande: se lartista da vita a un prodotto senza

Per (non) concludere

Il dispositivo retorico individuato per I'edizior2014 del
Festival INV — che nel sottotitolo recitava, com& g

anticipato ‘Forme d’'arte a contrasto’ — contieridda di: o SR _
«dare spazio a voci e corpi che contrastano, areostCcondividerlo con altre persone, si puo parlare dez
Oppure arte € esclusivamente cio che é oggettaatieisse

da parte altrui? Processo e prodotto separatamente
e realizzati rischiano entrambi sia

identita problematiche, sviluppare rapporti striilenella
convinzione che in tali rapporti risieda una crieia _ _
esperienza antropologica, storica e personaleedesita Considerati . : _ )
e di Virt» (Goisis 2014:3). Tale dispositivo & $eato lautoreferenza, sia la dispersione. Il processuatii,
particolarmente efficace e ha suggerito anchertadecon  S€nza un prodotto condivisibile all'esterno, si figura
cui presentare in sintesi la ricerca e le riflessiche ne C0Me movimento creativo incessantemente clausiiciob
sono derivate. Sono state individuate, infatti,upke S€nza possibilita di ‘addensamento’; il prodottenza

parole-chiave, appunto ‘a contrasto’, che provano Lesplicitazione del percorso che I'ha costituitpuo

restituire quanto di piU stimolante e suggestivengerso rivelarsi esercizio estetizzante, narcisisticamente

dal lavoro di indagine. Parole messe vicine chengan €Onnotato, — perché — privato della ricchezza  che
interpretate non tanto in relazione di mutua esohes@ut | INterrelazione tra i soggetti partecipanti genédepeggio,

au), quanto piuttosto come accostament €) non €Sibizione pietistica dehonstrum
semplice, non scontato, segno inequivocabile 4> nel rapporto tra arti e fragilita, la finalitampuo essere

quellambivalenz® e ambiguita che attraversa ogniSoltanto quella di mostrare un elaborato, un oggetta
anche quella di innescare cambiamento, riflessioni,

esperienza umana, la dove il confine tra necessetu si ‘ _
consapevolezze, allora €& necessaria la presenza d

perde: . o . . L
interlocutrici e interlocutori che divengano elereitivi,

L’ambivalenza e l'incertezza, che spesso sono dersie CO-agenti e corresponsabili del prodotto, in unzaatica

due esperienze incidentali e da evitare, possoser@s mai del tutto prevedibile e governabile.
studiate e riconosciute come due condizioni cdstaue,
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In fin di conti, I'arte potrebbe essere un chiastneativo tiene acceso il senso di un bene comune come gratui
tra prodotto e processo. terreno d'impegno.

Accidia/impegno Visibilia/invisibilia (disabilita/fragilita)

C’é buio, c’@ umido: perché uscire di casa? Decidbe fragilitd sono soltanto quelle che percepiamondS
ugualmente di andare a teatro, sconfiggo I'acci@iasi, visibili solo le fragilita che qualche paradigmaeico,
divento parte del processo artistico. Una dellegi@ndi  psicologico, sociale, economico, culturale) ha sifasto
fragilita oggi, anche se poco focalizzata e poguat®, € o forse ci sono anche fragilita invisibili perchidtite tutte

la sottrazione di sé dal mondo. Il passo dalla mealia ne siamo costituiti/e? (Kristeva, Vanier 2011). &eero
patologica all’accidia & breve e diventa indecisionche il limite & condizione ontologica dellumansse ne
rassegnata, rinuncia all'agire, incapacita di seegldi sé rispecchia pluriversita e specificita. Molteplicita

e per sé. differenze delle condizioni esistenziali vivonoi eendono

In una liquida societa del ‘rischio’ (Bauman 200QG02; visibili in maniera diversamente esplicita, ma anch
Beck 1986 e 2008), ma anche delle ‘passioni tristidiversamente esplicitabile. La rappresentaziorfeadilita
(Benasayag, Schmit 2013) trovare senso al vivaeldae, riconosciute evoca quelle che non hanno uno stato¢o

e quindi anche all’agire non eterodiretto, che @allal ne permetta una rappresentazione (ad esempio, pel
conformismo dell'individualismo, significa prenderel'insostenibilita emotiva da parte del pubblico).
consapevolezza non solo delle altrui fragilita, amhe E difficile, invece, che abbiano spazio, anche mastro
delle proprie, per poi aver cura di entrambe. @ihiica immaginario, quelle condizioni di limite e/o soeza
anche avvertirle e accettarle non solo come elamenthe, pur essendo prossime a noi, non hanno (ancora
costitutivo dell’altrui identita, ma anche e soprttb della compiuta rappresentanza, cioé non sono codificate e
propria (Borgna 2014). riconosciute come tali (ad esempio, l'accidia prima
E cosi che si possono produrre attenzioni, relaziorevocata).

legami...; qui nasce la possibilita dell'impegno ‘wbe’, L’arte, esplorando la vita e i suoi confini, pudrtaoe in

che non sia solo compiacimento autogratificante, mscena ed esporre anche le fragilita invisibili, gnanto
adesione attiva a processi di cambiamento social@ppresentazione — pur parziale e (talvolta) sublimdi
economico, politico, culturale che gia animano kente e cio che in altro modo non pud essere detto. Foforae

il cuore delle ‘cellule etiche’ (Lizzola 2009), dlieeche — riscatto, se € vero — come scriveva Jacques Coepehe é
nelle faglie della contemporaneita complessa eedisp— proprio nei limiti, nell'impedimento, nel ‘costriilgento’
ancora sopravvivono. come leva dell'invenzione scenica che un attorepiten
Come per il prodotto artistico, la realizzazione digenerale un/un’artista — trova la propria necessita
cambiamenti, che nell'attenzione reciproca tra @omn Qualche volta e per qualcuno/a €& anche terapia,
uomini si configurano, ha bisogno di coesione, dnell’accezione etimologica (dal greco therapeassisto,
corresponsabilita, di disponibilita allimpegno ciiviso. curo, guarisco ma anche tenere, sostenere) cheladita

La dimensione del volontariato si pone come sceltanche come forma di sostegno, accompagnamento.
consapevole del vivere e dell'agire nella terrdrdintiera

tra limiti e risorse, proprie e altrui. Questo softli forza Fragilita/resilienza

consapevole, oggi ancora piu insostituibile e meato

prova, rischia di esaurirsi se manca — anche irstque La fragilita, dunque, € noi. Fragili non sono (aotb) i
campo come in altri ambiti del vivere Socia|e, grdte e dlsablll, i migranti, i depressi o tutti/tutte coboche sono
politico — una consegna generazionale. socio-culturalmente e scientificamente consideedii ma
Recuperare una percezione pill sistemica delle pzese  Sono coloro che, in qualche modo o tempo, si sentits
delle forme di volontariato tra le nuove generazionSi sentono o si sentiranno vulnerabili, nudi, irexpdi
diventa una necessita per non spegnere il venttoale Sopravvivere proprio come un bambino o una bambena
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lasciato solo/a alla nascita: siamo tutti e tutteobati/e e Grazie ai momenti di lavoro, fatica, espressione e
precarifie, alla ricerca di sempre nuovo equilitfrio condivisione propri di ogni processo artisticocencima
Fragilita, delicatezza e bellezza sono dimensiegate da un terreno fertile capace di favorire un cambiamentina
una profonda — anche se spesso non intuita — aamontcrescita, evitando il rischio che il processo siwsca in
Pensiamo ancora alle ali di una farfalla: sonoils@t se stesso. Prende vita una ‘creazione’ tangibilmecpuo
delicate, tant’'e@ che al tocco possono rovinarsi, libare, esserlo una scultura, o impalpabile, come un canto.
emanano pura bellezza. Processo e prodotto, in questo modo, si rafforzars

La fragilita — vissuta o rappresentata — producegalorizzano, reciprocamente: un prodotto qualitatiente
consapevolezza di cio che porta con sé o che ndsctia valido non puo che essere il riflesso di un prozedis
senso del limite e stupore dell'oltre, tra intuiso valore.

dell'indicibile e rivelazione dell'invisibile e Ma da cosa dipende la qualita di un processo? Dalla
dell'inatteso.Tale bellezza, se scoperta e ricantsdn s€ bravura di chi conduce un laboratorio o da chigdiruno

e oltre sé, genera il desiderio inestinguibiledi®le senso, spettacolo eccellente?

continuita e condivisione: potremmo anche dirda qualita di un prodotto non puo dipendere
dall'estetica all'etica. Cio significa anche dangazo e esclusivamente da una sua bellezza intrinseca, c@mne
respiro alla possibilita di resilienza (Short, as2004°), questa fosse facilmente oggettivabile, ma dalla sua
resistere per re-esistere, cioe esistere di nud@wdlegf capacitd di emozionare, di ‘muovere’ qualcosa im ch
2016); sopravvivere per re-inventarsi in una nuate In  fruisce tale prodotto, e di creare un incontro itted tratti

Necessita Virtu? sfuggente ma  profondo, tra  due universi
diversamente/ugualmente fragili, reciprocamente

Processo/prodotto necessitati e reciprocamente resi virtuosi.

Forse puo esserci anche una resilienza dell'agenoh si CRISTIANAOTTAVIANO

accontenta di finire, mai. Perché & sempre subgliz
dell'oltre’, ovvero occasione che permette a colote
sono coinvolti/e — sia in quanto individui sia imamto
gruppo — di sperimentare nuove situazioni, valatiez
diverse e nuove abilita, potenzialita, narrazioni e
possibilita.

University of Bergamo
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1‘Arte’ viene qui volutamente viene intesa nel segenerale di processo artistico, senza individuarambito specifico; una scelta
maggiormente direzionata avrebbe permesso di ihdive una letteratura specialistica, anche peréhéelazione alla tipologia di
arte considerata — i discorsi su arte e disakaigsumano piegature diverse. Ma l'intento di quaBssione € di mantenersi su un
piano piu ampio e di offrire suggestioni che possaalere per il ‘mondo artistico’ in generale. Hggio intende, invece, la
disabilita come una delle possibili specificazidel pit ampio spettro delle fragilita umane; peesfo i due termini vengono usati
insieme, per ampliare lo sguardo da una specificaizione di un particolare soggetto a una condi&iche ci accomuna in quanto
essere umani, appunto (cfr. Gramiccia 2016; Tom2@k6; Butler 2016).

2 Si ringrazia il CSV per l'opportunita della ricere I'autorizzazione a pubblicarne i risultati.

3 L’Opening & avvenuto nella serata del 5 dicemifX®42presso la sala Giuristi di Palazzo della RagiaBergamo; durante tale
serata sono stati presentati i primi risultati ld&loro di ricerca, sotto forma di parole ‘a contoagnello spirito dell'edizione del
Festival), offerte al pubblico insieme alle suggestemotive provocate da immagini abbinate a ciadgsinomio e da un frammento
del film America Beauty di Sam Mendes (1999) (perfance costruita con l'aiuto dell'artista Stefadiainoni).

4 Eccetto che per Giuseppe Goisis e Antonio Porrattguanto personaggi pubblici e in posizionetefyica per questa ricerca e
riflessione, era molto difficile renderli ‘anonimi’

5 Corbetta 201% Losito 2004; Bichi 2007.

% In corsivosono segnalate alcune parole-chiave, che corrikpanalle macro-domande contenute nella tracdiatelivista.

"Int. 2.

8Int. 8a.

9Int. 1.

10nt. 9.

1nt. 2.

12nt. 8b.

13nt. 4.
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14 Sul rapporto tra arte/disabilitd/corpo nel corsdl'ditimo decennio si sono sviluppate interessaiftessioni, sia in ambito
accademico, che artistico, educativo e pedagogsth, ruolo e il potere performativo, rigenerativoelldsé, delle proprie
autorappresentazioni, delle proprie narrazionih@usivo che danza, poesia, improvvisazione eddanno nel promuovere sia
cambiamento personale, che sociale. Artista, psasgwodotto, funzione e pubblico sono chiamatesasere, insieme, soggetti e
protagonisti capaci di produrre narrazioni altmmogionandosi e mobilitando risorse nuove, serb@scoste e/o sconosciute per
mettere in discussione le categorie sociali stiggmanti di abilita/disabilita, normale/anormalenpsémalato, bello/grottesco. Per un
approfondimento dell’'uso della performance comeodeted esperienza euristica per comprendere ldiliadasi vedano, per
esempio, Cheesman 2014; Fenge, Hodges, Cutts ROppers 2003.

15nt. 4.

16 nt. 2.

7nt. 1.

18nt. 4.

1¥nt. 3.

20|nt. 8a.

21 Molto interessanti nel contesto italiano sono if@s$t- nazionali e internazionali - di teatro, danzlanceability e contact
improvisationche si sono sviluppati su tutto il territorio n@zale nel corso degli ultimi anni e che persegutioettivo di aprirsi
alle diverse manifestazioni del’'umano, dando spaxisibilita e protagonismo alle diverse abilitadisabilita, valorizzandone i
corpi, l'estetica, le capacita e le potenzialitd,aperto dialogo con il pubblico, chiamato a lastizZoinvolgere - qualora lo
desiderasse - e a pensare riflettere su sé eraplieesentazioni stereotipate che vestono chi®@tooe di una disabilita/fragilita del
manto dell'impossibilita, dellimpotenza e dellasgwita. In tal senso si vedano il festival interioaale di danzdDbreamtime
(http://www.festivaldreamtime.com) e gli eventi argzzati dalle compagnie di teatro e danceabiliBuori coresto’
(http://www.fuoricontesto.it) e ‘Ottavo giorno’ (ipt//ottavogiorno.com/chi-siamo/). Per approfondagratica delladanceability
un tipo di danza che si sta particolarmente difeordtb in Italia e che fa dellimprovvisazione e dellalorizzazione delle
potenzialita e capacita di ogni singola personazaeesclusione alcuna, i propri punti d’'interesspremozione si veda in
http://www.danceability.com.

22nt. 2.

saggio di Judith Butler (2013) dedicato all’ebriia alla questione palestinese.

2 «Viviamo in un mondo che non prevede l'errore @rglo I'errore arriva devi arrangiarti, € un probdetno, nessuno vuole
saperne di bambini tanto fragili da essere destinatorire, ma tutti siamo fragili da qualche padelestinati a morire, anche» (De
Gregorio 2003:29).

2 per un'introduzione teorica al concetto nell’arolielle scienze sociali si veda, per esempio, dasd,eo, De Gregorio, 2002 e
Laudadio, Mazzocchetti, Fiz Perez (2011). In amhitistico, si veda, solo come esempio, la parabalascente di Piera Principe
(2013), danzatrice (non) fermata da un incidentigsimo. Non legato all'arte, ma esempio illumigadi esistere ‘in necessita
virtd’ € anche la storia di Hetty Hillesum (199(®9E), giovane polacca ebrea, internata in un cadimerminio nazista e che
sempre ha testimoniato nelle sue lettere e neldgr@o una volonta di vivere fino in fondo, nonata e dentro tutto cio che le
accadeva intorno.
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Dalla «metafisica illuminista» alle prime esperiena educative per i disabili sensoriali:
un’importante eredita pedagogica

From «metaphysical Enlightenment» to the first eduational experiences for people with
sensory disabilities: an important pedagogical hetage

PAOLO ALFIERI

The paper aims to reconstruct the educational éepees for young people with sensory disabilitied tvere made
by Charles-Michel de I'Epée (1712-1789), Valentiaiij (1745-1822) e Louis Braille (1809-1852). Coegsiing the

cultural context of the time, deeply marked byEhéghtenment and its interest in the cognitivelppemns of sensory
disabilities, not only the teaching tools used bgse educators but also the ideal reasons and pa@gpavhich

inspired them constitute an interesting object rofestigation to analyze the complex relationshipvben that

philosophical movement and special education andaite the pedagogical heritage handed down taams those

precursors of didactics for the deaf-mutes andlffierblind.

KEYWORDS: HISTORY OFSPECIAL EDUCATION; SENSORYDISABILITIES; FRANCE; XVIII-XIX TH CENTURIES

L'articolo dedicato al tema dell'educazione dallapionieristiche esperienze per disvelare le matrici
Convenzione delle Nazioni Unite sui diritti dellerpone pedagogiche che le ispirarono e, quindi, consentire
con disabilitadel 2006, riconoscendo a queste ultime «lall'oggi dell’educazione speciale di ricavarsi dSpalt
possibilita di acquisire competenze pratiche e adioci riflessione intorno ai propri orizzonti progettudinfatti,
necessarie in modo da facilitare la loro piena gdale come afferma Giuliana Sandrone nel suo commento al
partecipazione al sistema di istruzione ed alla Wt succitato articolo, l'assunzione di una «prospattiv
comunita», impegna gli Stati membri ad adottareunsis storica» permette di accostarsi ad una «riccheanare
adeguate a tale finalitd. Tra queste, viene indieaiche e densa di significato per dare risposte al bisodjng-
'importanza di «agevolare I'apprendimento del Bezie comprendere con chiarezza quale progetto educaiavo
«della lingua dei segni» per garantire linclusiomglla  sotteso» agli interventi formativi a favore deiadigi?.

scuola e nella societa dei ciechi e dei dodom’é noto, Seguendo questo approccio ermeneutico e servendosi
le origini di questi linguaggi vanno ricercate adirancia degli studi che finora hanno indagato le tracceladel
dell'ultimo Settecento, quando i disabili sensarialsordita e della cecita nella storia, il saggio miate
poterono usufruire di nuovi strumenti che, attrawer documentare non soltantcome gli iniziatori della
successive evoluzioni, hanno contrassegnato, nghde didattica speciale idearono mezzi di compensazibeie

le vicende del loro accesso alla letto-scritturaalla  deficit uditivo e visivo dei ragazzi di cui si oqarono,
comunicazione. Nel cogliere I'evidente collegamemto ma soprattuttoperché essi si dedicarono a tale opera.
presente e passato, perd, non ci si puo limitare lafatti, considerando il contesto culturale del pem
ricostruire il progressivo affinamento tecnico diegti fortemente pervaso dal dibattito illuminista sublgema
ausili, ma €& opportuno ritornare alle radici di kpie della conoscenza e, in particolare, sui limiti e le
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opportunita di apprendimento delle persone non vede
non udenti, le motivazioni e le finalita, oltre clyb

strumenti, cui si rifecero quegli educatori delleartcia
sette-ottocentesca costituiscono un interessaigettogdi
indagine anche per gettare luce sul complesso rappa
la filosofia dei Lumi e 'educazione speciale —rapporto
talvolta segnato da interessanti contaminazioni, pite
spesso da contraddizioni o, comunque, da

Anno VIl — Numero 20

sopperire alla sua mancanza con gli altri sensi, ma
soprattutto con il ragionamefito

La fiducia che Diderot riponeva nella compensaziene
nelle facolta intellettive dei non vedenti palesawsa
visione originale e, per molti versi, ottimisticeelld
disabilita visiva, ma la prospettiva da cui l'agor
guardava alla cecitd rimaneva saldamente ancorata a

incerguestioni di natura filosofica. Peraltro, sebbeaadlisi

continuita — e per rintracciare l'eredita pedagagicdei comportamenti e dei vissuti emotivi di alcurespne

lasciataci dagli iniziatori della didattica speeiaper i
disabili sensoriali.

La disabilita sensoriale come questione filosofica

cieche gli avesse fatto intuire le tristi conseg@enmane
e sociali derivanti dalla loro condizione di svaygm,
egli non si allontand dal suo «interesse esclusivden
cognitivistas.

Il medesimo interesse si ritrova nellattre sur les sourds

Quando, nel 1728, lintervento chirurgico del famos €t muets a I'usage de ceux qui entendent et quemar

medico inglese, William Cheselden,
inaspettatamente a far acquistare
guattordicenne cieco dalla nascita, si riacceseancia il

dibattito attorno al cosiddetto «problema di Molyre,

sollevato dallo scienziato irlandese nella secondt del
Seicento: un uomo, da sempre privo della vistapdoer

imparato a distinguere un cubo ed una sfera atsavié

tatto, sarebbe riuscito a riconoscere quegli oggethza
toccarli, qualora avesse ipoteticamente acquisifadolta
visive®?

L'interrogativo — che, a cavallo dei due secoligw
animato una vivace disputa tra le posizioni emigiridi

Locke e di Berkeley e quella di matrice innatista
Leibniz — divenne oggetto di discussione anche atéep
di quegli intellettuali illuministi che si dedicato a

questioni gnoseologiche. Voltaire appoggio le thesgli

studiosi anglosassoni, secondo cui cio che si &eapp

riusci(1751), in cui Diderot, pur dedicandosi soprattu&o
la vista ad uiflessioni di linguistica comparata, prendeva rumente

in esame il nesso tra disabilita sensoriale, irstpueaso |l
sordomutismo, e apprendimento. Nel testo si possono
certamente rintracciare alcune considerazioni sul
linguaggio non verbale come strumento di comunarai

per le persone prive della parfhlena anche questo lavoro
manifesta «una sconfortante distanza tra la filasdélla
conoscenza e le realta concrete dei problemi di
adattamento dell’lhandicappato sensoriale»

Come Diderot, anche gli altri illuministi, in ragie del
loro intento metafisico, non si occuparono delle

dimplicazioni educative della cecita e della sordit#®

sguardo speculativo con cui essi osservavano iepsic
cognitivi del’'uomo in relazione alle carenze seaiad
coglieva «alcuni punti chiave della questione»iraaiva
«desideri di approfondimento», ma non poteva sfedia

con il tatto non pud essere immediatamente conimsciucun interessamento fattivo nei confronti dei sogget
attraverso un altro senso, quello della vista,ssstp non concreti’® né portare ad un’immediata conversione di

€ mai stato esperito in precedenza. Similmenteheaiic
sensista Condillac affermo che la disabilita vigivaduce
rappresentazioni mentali diverse da quelle possedat

guell'ottimismo filosofico in prassi educativa. Irimi
passi a favore delleducazione dei ciechi e deiisor
infatti, vennero compiuti grazie all'impegno di aic

coloro che ci vedorfo Diderot, invece, «mediante unaeducatori che, seppur inevitabilmente influenzasl d

critica interna al sensismo», pervenne a conclisiassai
vicine a quelle “razionalistiche” formulate da heiz’.

riflesso della temperie culturale del tempo e stipita
della dottrina sensista, realizzarono interventmfativi

Infatti, nella sud_ettre sur les aveugles a 'usage de ceuincentrati su concrete esperienze didattiche e nsjiro
qui voient (1749), sostenne che, nonostante esista ug@lla sola volonta di migliorare le reali condiziat vita
differenza tra alcuni processi di apprendimentoedienti delle persone disabili, anche a partire da un assid
e non vedenti, la formazione delle idee non dipendeontatto con loro.

necessariamente dalla vista e, quindi, il cieco puo
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egli faceva comprendere il moto di propagaziondedel
L’Abbé de I'Epée e I'educazione dei sordomuti onde sonore attraverso I'osservazione dei cer@aticda

una pallina gettata in una terrina colma d’acquaui
In effetti, per 'Abbé Charles-Michel de I'Epée (2% movimento veniva poi associato a quello dell'aGaazie
1789), «linsegnamento ai bambini svantaggiati-ad un approccio didattico graduale, de 'Epée nairaar
rappresentava «una vocazione e un'occupazione potensviluppare nei suoi alunni i processi di astrazjqrezfino
pienox’L. Egli, membro della Congregazione dei Clercs dguelli inerenti alla morfosintassi della frase edaigmi
Saint-Viateur, dedicd la sua intera esistenz&eligiosi. Secondo I'abate, non esisteva una pawmla
all’educazione dei sordomuti, elaborando una prposun’idea che non potesse essere compresa dai sardomu
pedagogico-didattica destinata a segnare la stieim purché il maestro, osservando attentamente lecolith e
disabilita uditiva nei secoli successivi. Sebbesiejeno i progressi degli allievi, impiegasse ogni sforzer p
dal Cinquecento, non fossero mancati tentativi ltivo trovare la modalita piu efficace per farsi cafire
allistruzione dei sordi — si pensi specialmente da profonda fiducia che riponeva nell’educabilitai d
Gerolamo Cardano (1501-1576), a Pedro Ponce de Ledisabili dell'udito spinse de I'Epée oltre l'idearie di un
(1520-1584) e a Jacob Rodriguez Pereire (1715-1780)linguaggio mimico-gestuale per la comunicazioneoe |
fu de 'Epée ad imprimere una svolta al’educazidegli porto ad attuare un vero e proprio sistema d'istng,
audiolesi, non solo garantendole «un carattere lmasp  attento ai loro bisogni formativi e sociali. Il snwetodo si
grazie alla fondazione, nel 1771, dell'lstituto per staglia nella storia dell’educazione speciale come
sordomuti di Parigi, ma anche facendosi autorevolgn’esperienza capace di contemperare un'accorta
portavoce e caposcuola del cosiddetto metodo mimicéperimentazione didattica con una forte tensiomaléd
gestuale, cioé [lantesignano dell’odierna linguai demossa soprattutto dalla carita cristiana. Egli,afitf
segnt?. Il sistema creato dallabate, come & noto, siffermava:
contrappose al metodo orale che, messo a punto da
Samuel Heinicke (1729-1790) a Lipsia, bandiva la L'interesse per la religione e I'umanita mi ispoao per

. . fi i to dell o una classe veramente sfortunata di uomini simildia ma
mimica e Si prefiggeva «linsegnamento della paca ridotti in qualche modo alla condizione di beste tal

la parola*®. punto che non si lavora affatto per trarli dalitefitenebre
Benché non fosse aprioristicamente contrario alla nelle quali sono seppelliti, mi pone I'obbligo intthbile
metodologia oralista, de I'Epée riteneva che «la i venireinloro soccorso, per quanto mi & potsibi
convenzionalita tra pensiero e parola articolatéegse

investire anche il rapporto tra lo stesso pensiran L’educazione dei ciechi da Haily a Braille

qualsiasi codice espressivo, come quello mimico».

Pertanto, oltre alla scrittura e alla dattilologieioeé Una motivazione filantropica & all'origine anche
I'alfabeto manuale), egli faceva apprendere anche well'opera di Valentin Hally (1745-1822), linterpee
inedito codice di gesti ed espressioni faccialie chpoliglotta di Luigi XVI che viene considerato il
consentiva agli allievi di comunicare nelle inteomz precursore della didattica speciale per i disabédila
quotidiane e al maestro di trasmettere e, quindi, dista. Si racconta che, passeggiando per Paridji,seg
insegnare ad esprimere concetti assai complessi imbatté in un gruppo di ciechi. Essi, costrettidbssare
De I'Epée si proponeva — come affermava lui stessd  dei buffi occhiali di cartone, erano esposti alexisione
«far entrare dalla finestra cio che non puo entc#a  dei passanti mentre suonavano il violino davantiea
porta», e cioe «insinuare nello spirito dei sordbmu fogli con incise enormi note musicali. Hally, comsmws
attraverso il canale dei loro occhi, cio che noo pesere da quell’amaro spettacolo, diede una moneta d @ogah
introdotto attraverso Il'apertura dei loro orecéhi» uno di quei ciechi, che, accortosi del valore esivesdel
L’abate conduceva i suoi allievi dal conosciutdiglioto  dono, la restitui pensando che il benefattore stsdo
tramite un procedimento che partiva dalle ideegtélsli  sbagliato. Profondamente colpito dalle capacitliteel
per giungere a quelle astratte; si ricordi, ad g@sencome giovane, Hady, intuendo che proprio il tatto saeebb
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potuto diventare il canale per insegnare la letairaon non a quelle del tatto. Questo senso, invece, augva
vedenti, promise al ragazzo che sarebbe ben prestioe ogni lettera fosse percepita simultaneamemtenea
riuscito a riconoscere le lettere e la scritturasicale®, seguito dei molteplici movimenti con cui il dito \wkva

Di la della tradizione aneddoti®a cid che merita di seguire 'andamento sinuoso delle lettere in corsié
essere sottolineato di questa vicenda non e soltarjuesto scopo, gli sembro assai geniale il sisteessma
I'occasionalita dell'incontro tra Hatly e il mondeichon punto da Charles Babier, un ufficiale di artigieeche
vedenti, ma soprattutto la sua «attenzione verso dveva progettato, nel 1819, una criptografia mmdita
prossimo» e la sua immediata decisione di intergisaa composta da punti in rilievo da impiegare come rezz
problemi di queste persone svantaggiate. Egli,ultis  per permettere ai soldati di leggere ed inviareogtiini
sperimentd un metodo compensatorio impostatanche di notte. Tuttavia, pure questo codice ndimava
sull'utilizzo di lettere e parole stampate in niee che, perfettamente con lintento di Braille. | 12 puntiche,
identificate col tatto, permettevano ai disabililalevista diversamente disposti, formavano ciascun suono
di avviarsi alla lettura, dapprima imparando i silhgegni  occupavano uno spazio eccessivo, che non poteeacess
dell’alfabeto e poi i vocabdfl. Dopo aver ottenuto i primi completamente coperto appoggiandovi il polpastrello
successi, il filantropo convinse &ociété Philanthropique Cosi, Braille, partendo dal prototipo di Babieredrun

a finanziare I'apertura di una scuola per i ragazan codice di 64 segni formati da un numero variabileddi
vedenti; la fama del suo metodo raggiunse rapidémers punti collocati su due colonne allinterno di un
anche I'Assemblea Nazionale che, nel 1791, forni ackttangolo (6 millimetri per 3) che corrispondevite a
Hauy l'edificio ed i fondi per erigere I'Istitutoazionale dimensioni della punta del dito. Tale sistema sggaitco
dei ciechi di Parigt. non comprendeva soltanto I'alfabeto — e non pitnedn
Qui, nel 1819, venne inviato come alunno il giovanguello di Babier, i suoni —, ma anche i numerisemboli
Louis Braille (1809-1852). Egli, dopo aver perswista a musicalf®. Braille, insomma, garantiva ai non vedenti
causa di un incidente infantile, si era distinto [@esua I'opportunita di acquisire, in modo funzionale aird
vivacita intellettuale nella scuola del suo paestéale, bisogni cognitivi e personali, svariate competenze
Coupvray, tanto da attirare I'attenzione del su@st@ e intellettuali ed espressive.

persino del marchese di Orvilliers, che si prochgarper Per questo, non stupisce che tanti suoi allievenmooio

far ammettere il ragazzo all'lstituto della capetal proseguire gli studi e pubblicare libri 0o essersuas
frances&. Nel 1826, dopo alcuni brillanti anni di studio, come organisti nelle chiese di Parigi o di altrigacdella
soprattutto in ambito letterario, musicale e mat&ona Francia. Braille, inoltre, per sostenere il lorgenmento
Braille fu nominato professore di grammatica, gafigr nella societa, offri anche dei prestiti a molti gliei
aritmetica, storia, geometria ed algebra presso likgazzi, da cui non si aspettava alcun risarcinierigli,
medesimo Istituto in cui si era formato. Per poteglio  quindi, si proponeva sia di risolvere i problemi di
assolvere ai suoi compiti didattici, egli sottoposd apprendimento dei suoi alunni sia di migliorareldeo
un’attenta analisi i metodi di letto-scrittura allqoraticati condizioni di vita attraverso un operoso impegno
presso la scuola, dove, oltre a quello di Halynerstati educativo ed un generoso slancio di solidarietamé&o
introdotti anche quelli ideati da Johann Wilhelnell e I'educazione dei sordomuti, anche quella dei cietitie
da Maurice Baller. Il primo sostituiva «la linea continua origine dalla sperimentazione di innovative metoda
delle lettere stampate in rilievo con una linedtéggiata, didattiche che, sebbene condizionate sul piandcpraia
punteggiata con il punteruolo»; il secondo, chiamatuna implicita teoria della mente di derivazione ss&fa,
«cubaritmo», consisteva in «un sistema di lettura eon ebbero altro intento se non quello di dedicarsi
scrittura che prevedeva l'accostamento di cubetti dattivamente alla persona disabile per favorireslsa
piombo recanti ciascuno una lettera in rilieo» promozione umana e sociale.

In tutti quei metodi Braille rilevo la presenzaudi limite

di fondo: I'utilizzo dei segni dell’alfabeto, creafper i

vedenti, rispondeva alle esigenze percettive dedita e
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conosciuto fino ad oggi l'adozione di un metodo
d’'insegnamento che si sia imposta in maniera c&tzgo
sugli altri»*. In effetti, ancora nella seconda meta del

Le proposte elaborate da de I'Epée, Hally e Braillblovecento, e soprattutto in ltalia, se I'oralisnemtinuo a
costituiscono un interessante punto di partenza pgtantenere un indiscusso primato specialmente nei
Comprendere il percorso verso |’integrazione Comqpiu contesti formativi |St|tUZ|OnaI|, €SS0 venne messo

dai disabili sensoriali nei secoli successivi. N spazio

discussione da un nuovo movimento in difesa delzubh

. . . . . 2 — . . . . .
in questa sede per una puntuale ricostruzione estqu dei segri¥. E vero che, specialmente negli ultimi decenni
|ungo CamminO, ma si possono comungque Segna|a¢€| secolo SCOrso, la didattica SpeCIaIe, allo BCdp

alcune tracce dell’'eredita consegnataci da quegicatori
sette-ottocenteschi sia sul piano didattico sia,
soprattutto, sul piano degli orizzonti pedagogiottesi
all'intervento educativo speciale.

Nel secondo Ottocento, la storia dell’educazionesdedi
fu caratterizzata dalla prosecuzione del dibattito i

favorire una sempre piu effettiva integrazione slaidi,
Ba messo a punto una serie di metodologie cheonesc
ad intrecciare i due paradigmi tradizionali (sbrigino, ad
esempio, il metodo continuato o misto, [&otal
communication il metodo auricolare o audiofonico, il
metodo verbo-tonale, il metoddued speechil metodo

sostenitori del metodo mimico-gestuale e quelli depimodalé®); cosi come & vero che queste sperimentazioni

metodo orale. Questultimo guadagnd una decisivRanno fatto maturare

legittimazione, almeno nelle intenzioni dei pitugtri
teorici del settore, durante il Congresso Interozale per
il miglioramento della sorte dei sordomuti, celdbsa a
Milano nel 1880. In quell’assise, figure di spicdel
mondo dell’educazione speciale italiana del tengoope
Giulio Tarra, Stefano Balestra e Pasquale Foraappero

una sempre piu avvertita
consapevolezza circa la necessita di «un appraosolt-
prospettico e comunicativo globale», che oggi vede
bilinguismo — I'apprendimento sia della lingua degni

sia di quella orale — una delle opportunita pitofete per
promuovere l'inclusione dei disabili dell’'udifo Tuttavia,

non si possono, al contempo, ignorare le istanze

convincere i convegnisti che la metodologia oralistProvenienti da ampi settori della comunita dei ndenti
doveva essere considerata la p|u adatta ad offdire che chiedono la valorizzazione della |ingua de|nEeS|
sordomuto la possibilita di sviluppare le sue cipac tratta, cioe, di tutelare, come ha fatto la sutzita

cognitive e di sociéta Tale

consacrazione

integrarsi  nella
sembro ridimensionare la

Convenzione delle Nazioni Unjteun patrimonio

lezionhguistico che esprime «una precisa identita ¢ucaldei

metodologica di de L’Epée, sebbene non mancasses8rdi»° e, quindi, di porre ascolto ai bisogni formativi e
critiche al nuovo orientamento: c’era chi lo riteae di riconoscimento sociale che gli stessi sordindieano

troppo complesso e pure chi paventava il pericdle c Per sé. In questo senso, quindi, l'esperienza di'Bpée

esso, sancendo «la definitiva esclusione dei

dall'insegnamento», li avrebbe portati a non potpis
occupare direttamente dei loro stessi «problémidel
resto, se in Europa «il metodo gestuale fu bandéb

corpus teorico», negli Stati Uniti i
continuarono a convivet®
Anche nel XX secolo, mentre si assisteva

sorf@ ancora molto da insegnare. Essa, infatti, stgpeua

piano didattico dagli sviluppi scientifici e psico-
pedagogici successivi, non solo ha rappresentgtartza
importante tappa dell'affrancamento dalla condieiati

due metodiisolamento comunicativo dei disabili dell’'udito, ma

anche, e soprattutto, continua a gettare luce

apullimportanza di una presa in carico delle loezyliari

perfezionamento deg“ ausili protesici (Sl pensle al eSigenze all'interno di una relazione educativaaudo.

Y

valvole termoioniche sviluppate dopo la Grande gyer Piu diretto e, invece, il debito dell'odierna ditie
agli ausili acustici retroauricolari e alle protasi occhiale SpPeciale per i disabili della vista nei confroritBdaille. Il

inventati negli anni Cinquanta e al primo apparaxch SUO

endoauricolare ideato all'inizio degli anni Set&f)t il
problema metodologico rimase «una sortalaimotiv

sistema di letto-scrittura, infatti, €& oggi
universalmente accettato e, grazie ad alcuni atzgnenti
e alla sua traduzione in ben 800 lingue e dialettali,

nella storia delleducazione» dei sordi, che «nam hviene adottato nelle scuole per i ciechi di tuttontinenti.
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Dopo alcune critiche mosse al filantropo gia nedfimi  all'educazione senso-motoria dei ciechi i, specie
anni della sua vita, come quella di Pierre-ArmandaD, all'«educazione della mano», finalizzata alla «famone
che aveva imposto ai docenti dell'lstituto dei biedi  delle idee concrete» e alla loro rappresentazioitve, che
Parigi I'utilizzo del metodo messo a punto in Seoda alla preparazione al lavofo Degne di nota sono anche le
John Alston, il codice Braille conobbe un crescentsue considerazioni a proposito della musica: ifggsore
favore, che trovo un autorevole riconoscimento gidolognese, pur confutando il pregiudizio sulla reie
durante il Primo congresso internazionale pepredisposizione dei non vedenti a quest’arte, teneva
I'educazione dei ciechi, svoltosi nella capitalanitese «indispensabile» per loro e invitava ad iniziaidi essa
nel 1878, per poi ricevere un ulteriore avallo @az non «a scopo tecnico», ma «a scopo formativo»,hgoic
allUnesco che, nel 1949, assunse Iimpegno danche in tale attivita, lontana da qualsivoglianfar di
diffonderlo in tutto il mond®, un impegno confermato, precoce «specializzazione», si doveva «proteggere
come si e visto, pure dall’Onu nel 2006. l'originalita degli educandi, promuovendone la oudt
Ma, oltre al codice stesso, sono anche altri glettsper integrales®. Era questa una sottolineatura che andava ben
cui Braille, e prima di lui Hally, rappresentanocastante al di la dell’educazione musicale, in quanto [I'nate
riferimento per gli sviluppi attuali dell'educaziendei proposta di Romagnoli, orientata al «potenziametito
ciechi. In effetti, si deve rilevare che, propridla scorta tutte le aree funzionali» del giovane disabile aelkta, si
del ruolo decisivo da loro attribuito al tatto, pwai giorni  rivolgeva «all'interezza della persortg»una proposta
nostri gli operatori piu avvertiti fanno leva soppwto che, insieme allo spiccato interesse scientificalla
sulle potenzialita di questo senso. Esso consentiisponibilita a confrontarsi con nuove sfide ediveate
innanzitutto di evitare «l'ipervalorizzazione» daliro  metodologiche, si basava sulla completa «dedizione»
senso vicario, cioé l'udito, che, se eccessivamentiellinsegnante ai ragazzi svantagdfati

stimolato, rischia di rafforzare alcuni «comportamne Anche nel contributo di colui che € considerato
patologici dei disabili della vista», come «i mooghi «l'antesignano nella teorizzazione dell'integragon
egocentrici», «la riproduzione ecolalica» o «liatib di  scolastica degli alunni non vederiti»si ravvisano tratti
termini a prescindere dal significato». L'esperignattiie di evidente continuita con I'esperienza dei pianier
e, inoltre, un imprescindibile presupposto per amvi dell’educazione dei sordi e dei ciechi, che, come s
I'«esplorazione degli oggetti» e del «mondo esterro detto, non prese vita anzitutto da speculaziomiadattere
che «per il non vedente non é spontanea» — e, iqued teorico né si caratterizzo solamente per la megaanto
condurlo «alla presa di coscienza del sé corporatiae di originali strategie didattiche, ma fu ispirata
capacita di regolare lo stesso nellambito dell@zép specialmente dall’intenzione di “prendersi cura’llae
circostante». Non si dimentichi, infine, che ilttae un persona disabile, una scelta di senso che, angmia o
canale fondamentale per favorire I'accostamento debpstituisce un fondamentale orizzonte pedagogico
ciechi alla lettura attraverso il ricorso ai semmi@ dell'educazione specidie

diffusi oggetti-libri tattili e per avvicinarli al pratica

musicale, un’attivita che, da Hady in poi, ha riitesun PAOLO ALFIERI
posto non secondario nel curricolo formativo dejazzi University “Cattolica del Sacro Cuore” of Milan
privi della vist&".

Molte di queste attenzioni erano gia presenti nella

riflessione e nelloperato di uno dei piu noti difgi

italiani del primo Novecento, Augusto Romagnoli {28

1946¥8 In particolare, egli diede risalto proprio
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! Convezione delle Nazioni Unite sui diritti dellerpene con disabilitain O. Osio - P. Braibanti (eds.), diritto ai diritti.
Riflessioni ed approfondimenti a partire dalla Cemione Onu sui diritti delle persone con disabjliEdanco Angeli, Milano
2012, p. 24.

2 G. Sandrone Boscarinb’integrazione degli allievi con disabilita nel séna educativo nazionalii, p. 162.

3 M. Fioranelli,Il decimo cerchio. Appunti per una storia dellaabdita, Laterza, Roma-Bari 2011, p. 63.

4 Cfr. M. SchianchiStoria della disabilita. Dal castigo degli déi altaisi del welfare Carocci, Roma 2012, p. 139.

5 P. Rossi (ed.Qpere filosofiche di Denis Diderdteltrinelli, Milano 1963, p. 64.

8 Cfr. M. Fioranelli, Il decimo cerchig cit., p. 64; D. DiderotLettera sui ciechi per quelli che ci vedore cura di M. Bini
Savorelli, La Nuova ltalia, Firenze 1999, pp. XXKX.

7 J. Gaudreau,’handicappato e la metafisica dell'llluminismim A. Canevaro - J. Gaudredugducazione degli handicappati.
Dai primi tentativi alla pedagogia modern&arocci, Roma 2004, p. 26.

8 Cfr. M. Fioranelli,ll decimo cerchigcit., p. 65.

9 J. Gaudreau, handicappato e la metafisicait., p. 29.

10 C. Pancera,’anormale alle origini di un approccio pedagogiddimmagine del ‘diverso’ prima di Itardin «lI problemi della
pedagogia», n. 3, 1994, pp. 245-246.

113, Gaudreau) diritto di parlare. Monsieur 'Abbé de 'Epéen A. Canevaro - J. Gaudreduleducazione degli handicappati
cit., p. 120.

12 p, GaspariPedagogia speciale e deficit uditivo. Dall’esclusoall'inclusione della persona sorda: una ricostione storica
in P. Crispiani (ed.)Storia della pedagogia speciale. L’origine, lo syipo, la differenziazion&TsS, Pisa 2016, pp. 696-697.

B R. Sani,L'educazione dei sordomuti in Italia prima e doptdita. ltinerari, esperienze, discussignin R. Sani (ed.),
L’educazione dei sordomuti nell’ltalia dell’800.titsizioni, metodi, proposte formativ&EIl, Torino 2008, pp. 3-4. Per un piu
ampio inquadramento sulle origini della contrappiosie tra il metodo mimico-gestuale e il metodol@rai rimanda a C.B.
Garnett (ed.)The exchange of letters between Samuel Heinické\hhd Charles Michele de I'Epée: a monograph onaitaist
and manualist methods of instructing the deaf @mdlghteenth centuryintage Press, New York 1968.

14 Cfr. T. Zappaterral, prodromi. Alle origini della Pedagogia specialata litteram in P. Crispiani (ed.)Storia della pedagogia
speciale cit., p. 166.

15 Abbé de I'Epéel.a véritable maniére d’instruire les Sourds et Myteonfirmée par une longue expérienicirairie Arthéme
Fayard, Paris 1984, p. 9 (ed. orig.: Nyon, Par84)}7le citazioni sono tratte da alcuni passi dgkra riportati in J. Gaudreadlll,
diritto di parlare, cit., alle pp. 120-121.

16 Cfr. J. Gaudreaul diritto di parlare, cit., pp. 124-128.

17 Abbé de I'Epéel a véritable maniére d’instuitecit., p. 9.

18 | 'aneddoto € riportato in A. RomagndRagazzi ciechiArmando, Roma 1973, p. 118 (ed. orig.: ZanichBlilogna, 1924).

19 Di questo episodio esistono anche altre versicme, pero, non alterano la sostanza dei fatti séilificato della vicenda: si
veda, ad esempio, la ricostruzione operata da @irS@ialogue avec l'insensésallimard, Paris 1994, pp. 115-22), riportata in
A. Canavero - A. Goussot (edd.p difficile storia degli handicappatCarocci, Roma 2000, p. 16.

20 F, Bocci, Una mirabile avventura. Storia dell’'educazione disabili da Jean Itard a Giovanni Bollede Lettere, Firenze
2011, pp. 56.

21 C. Pancerd,’anormale alle origini di un approccio pedagogiait., p. 247.

22 Cfr. F. Bocci,Una mirabile avventuracit., p. 59. Sulle vicende biografiche di Brajlk veda il testo, non privo di qualche
accento agiografico, di J. Roblifhe reading fingers. Life of Louis Braille 1809-P8%raduzione dal francese di R.G.
Mandalian), Louis Braille Centre, Washington 1993.

23 Cfr. R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visivo. Da Louis Beadd oggi in P. Crispiani (ed.)Storia della
pedagogia specialeit., p. 683.

24T, ZappaterraBraille e gli altri. Percorsi storici di didatticapeciale Unicopli, Milano 2003, pp. 89-91.

25 Cfr. R. Caldin - T. ZappaterrRedagogia speciale e deficit visjwat., pp. 683-684.

26 Cfr. F. Bocci,Una mirabile avventuracit., pp. 60-61. Si racconta che Braille, pettad di ostentare la sua generosita, avesse
dato disposizione di distruggere, dopo la sua marta cassetta contenente le molteplici attestadiogquegli aiuti materiali che
egli aveva offerto ai suoi allievi.

27 Cfr. R. Sani,L’educazione dei sordomuti in Italia prima e ddfignita, cit., pp. 17-19. Sull'impegno di Giulio Tarra avbre
della metodologia oralista, anche in seno ai ladetiCongresso di Milano, si veda ora A. De&Eatti per arte parlanti». Don
Giulio Tarra e I'educazione dei sordomuti nella seda meta dell’Ottocentd&duCatt, Milano 2014.

28 J.R. Presnealia voie de Milan. Stratégies oralistes et éducaties sourds au XIXéme siédle «Les chaiers du CTNERHI»,
50, giugno 1990, p. 29.

29 p, GaspariPedagogia speciale e deficit uditivait., p. 699.

30 Cfr. ivi, p. 700.

31T, ZappaterraBraille e gli altri, cit., p. 50.
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32 Cfr. P. GaspariPedagogia speciale e deficit uditjvit., p. 700.

33 Per un’analisi di queste metodologie, si rimanda ZappaterraBraille e gli altri, cit., pp. 74-76.

34 P. GaspariPedagogia speciale e deficit uditjvoit., p. 701-703. Sul bilinguismo, si rimandaratente contributo di F.
Grosjean, P. Li (eds.T,he psycholinguistics of bilingualisiwiley-Blackwell, Chichester-Malden 2013.

35 M. Vial, Infanzia handicappata tra XIX e XX secaio E. Becchi - D. Julia (eds$toria dell'infanzia vol. Il: Dal Settecento a
0ggi, Laterza, Roma-Bari 1996, p. 322.

36 Cfr. F. Bocci,Una mirabile avventuracit., pp. 61-63. Dufau, divenuto nel 1840 diregtdell’Istituto dei ciechi di Parigi, non
manco di manifestare un’avversione personale nefrgoti di Braille e del suo metodo, giudicato commeo «strumento di
segregazione»; per questo, impose l'adozione d&treh ideato da Alston, che consisteva «in una shirblfabeto normale,
piuttosto semplificato e riprodotto in rilievo» {ip. 61).

S7R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visjwat., pp. 688-690.

38 Su Romagnoli, si veda almeno la voce bio-biblifigearedatta da S. Sani, in G. Chiosso - R. SBidjonario Biografico
dell’Educazione. 1800-200&ditrice Bibliografica, Milano 2013, vol. Il, p@20-421.

39 A. RomagnoliRagazzi ciechicit., p. 82.

40 |vi, pp. 118-120.

41 R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visjvat., pp. 689.

42 F, Bocci,Una mirabile avventuracit., p. 66.

43 R. Caldin - T. Zappaterr®edagogia speciale e deficit visjwat., p. 688.

44 Per un’analisi ed una lettura critica delle pigvanti prospettive di indagine sulla “cura” consegoria pedagogica, si vedano
A. Potestio - F. TogniBisogno di cura, desiderio di educazione Scuola, Brescia 2011; V. lori (edQuando i sentimenti
interrogano I'esistenza. Orientamenti fenomenolbgal lavoro educativo e di curdsuerini, Milano 2006; C. Palmietia cura
educativa. Riflessioni ed esperienze tra le piadgiBeducare Franco Angeli, Milano 2000.
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Educare gli anormali nella Milano di inizio Novecerto:
I'esperienza dell’lstituto San Vincenzo

Educating the abnormal pupils in Milan at the begiming of the Twentieth Century:
the San Vincenzo Institute experience

ANNA DEBE

The San Vincenzo Institute for abnormal pupils wesup in Milan at the beginning of the Twentietn@ry,
thanks to the catholic priest Luigi Casanova. Thstitute represented a relevant experience of #thatic world
and it was characterized by the cooperation betwassistance and education, science and religiomals one of
the first Italian experiences of this kind and ctdnites to define the history of Italian specialuedtion and its
revolution during the last Century. The paper aitmgeconstruct the activities and the educationadfite of this
institution.

KEYWORDS: HISTORY OF SPECIAL EDUCATION MENTAL DISABILITIES; ITALY; 19™-20™ CENTURY; SAN
VINCENZO INSTITUTE

1. Un secolo di cambiamenti della societa dal potenziale pericolo che rapptesentra
fine Ottocento e inizio Novecento si svilupparornouai
In un articolo del 1877, l'alienista lombardo Andre primi tentativi di riformare I'ambiente educativaliand.
Verga, affrontando la questione in maniera piotieds Essi erano orientati, come sostenne nel 1898 Maria
definiva il termine “frenastenia” come la condizéodi chi  Montessori al Congresso Pedagogico nazionale dndor
e affetto da una debolezza delle funzioni intellett a «proteggere nel loro svilupgatti i fanciulli, compresi
Distinguendo i frenastenici dai malati mentali, ieglquelli [...] refrattari al’ambiente della vita sotia".
riconosceva la necessita di educare i primi int&tre |n linea generale, dunque, le esperienze di pedagog
idonee alle loro specifiche esigenze, liberanddiled emendativa sorte a cavallo fra i due secoli, accwft
costrizioni dei manicomi in cui spesso erano isblat 'approccio educativo a quello medico, approntavano
Esattamente un secolo dopo lo scritto di Vergdedme interventi «per costruire 'umile edificio dell’attamento
517/77 normava l'abolizione di classi differenziadi sociales del bambino con deficit. La formazione
speciali, sancendo la definitiva accoglienza deicii@li intellettuale, fisica, morale e soprattutto profesale del
disabili nella scuola italiafa fanciullo era pertanto indirizzata a dotarlo deggtumenti
Negli anni compresi fra questi due estremi temporal atti a renderlo utile nellambiente nel quale vigewLe
1877 e il 1977, I'ltalia fu contrassegnata da camignti scuole speciali per i bambini con ritardo mentale eassi
che rivoluzionarono [latteggiamento nei confrontei d differenziali per i tardivi erano riconosciute guhloghi
bambini deficitari nell'intelligenza. predisposti a questo tipo di educazione, a cui si
Se per lungo tempo i disabili mentali, nel nostaes$e affiancavano gli istituti medico-pedagogici perskistenza
come nel resto d’Europa, furono perlopiu forzati ajelle deficienze pit gravi. Tali strutture assupnsena
convivere con folli, vagabondi, delinquenti e poveggli  portata rivoluzionaria nel contesto del tempo, pérprimi

istituti d’'internamento sorti nel corso del Sei@enbei spazi creati a sostegno di un'infanzia da sempreraa.
quali il “diverso” veniva allontanato per tutelaiteresto
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Nei decenni a seguire la riflessione sull'educaeziaiei esperienza territoriale destinata ai fanciulli ifistenti
disabili psichici maturo progressivamente, giungeadun mentali. In relazione alla sua apertura, si scrigge «con
momento di rottura con l'ormai consolidato modellolistruzione di quei primi deficienti progrediva Istessa
pedagogico negli anni Settanta, quando prese awwio pedagogia speciale daieficienti¥, a sottolineare il
«percorso culturale di accettazione delle diverdité ebbe contributo che la struttura diede all’avanzamerdthadpiu
come suo fulcro la scuolé»lLa gia citata legge 517/77, estesa riflessione sull’educazione degli anormsichpci.
insieme soprattutto alla legge 118/71, apporto sili  L'Istituto, inoltre, rimase a Ilungo unico punto di
modifiche al sistema scolastico italiano, per awdghi riferimento nel campo delle anormalita mentali davio.
come le scuole speciali, fino ad allora ritenutiazdp Infatti, nel capoluogo lombardo solo nel 1915 fwiata,
privilegiati di cura e distruzione, furono sempnegeno con un intervento inaugurale di Sante de Sanctis u
accettati perché considerati discriminanti. Al carib, scuola speciale che ottenne eguale fama. La scuola.
Iinserimento del disabile nella scuola di tuttiisipose intitolata alla memoria di Zaccaria Treves, medminese
come emergenza inderogabile, riflesso di un cliodade che tra il 1907 e il 1910 diresse a Milano il Ladtorio
sempre piu in netta opposizione a qualsiasi stauttuCivico di psicologia pura e applicata dedicato aitodio
emarginante. In quegli anni, dunque, si posero ldei fanciulli con anomalie mentali e alla formazodei
fondamenta di un modello integrativo e inclusivoe ch maestri, era economicamente sostenuta dal Cdinune
trovo pieno compimento nei decenni successivi. La seconda ragione per cui lattivita dell'lstitut®an
Sulla base di tali premesse, il saggio intendeagéite su Vincenzo fu cosi significativa &€ da ricondursi atté che
un momento cruciale del percorso secolare quassa testimonia un’operativita di stampo cattotbe in
sinteticamente delineato, attraverso la presemeazibuna Italia non ha mai mancato di porre al centro dslla
significativa vicenda educativa, ovvero quella ‘tiituto  attenzione I'assistenza, la cura e il sostegnoi ¥erisava
San Vincenzo di Milano. Questa realta, infatti, smho € in una situazione di svantaggio, fosse essa dowutaa
rappresentativa dell'attenzione di inizio XX secokrso i condizione di poverta, invaliditd, abbandono o ttiaa
cosiddetti “deficienti”, bensi testimonia anchesémsibilita  Nello specifico, la Chiesa ambrosiana lungo i debal
del mondo cattolico nei confronti della questioR@nasto saputo offrire alla cittadinanza milanese una nplitdéa
in secondo piano rispetto a esperienze dellambinco, di servizi che rispondevano ai bisogni della popolae.
tra cui quelle legate a note personalita come SS&@wetis, In particolare, a cavallo tra Otto e Novecento eiifico
G.F. Montesano e M. Montessori, I'approfondimentb s nel capoluogo lombardo un periodo d’'oro per levidti
San Vincenzo consente invece di tratteggiare alcubenefiche. Sacerdoti e religiosi si fecero promotiila
importanti tasselli della feconda storia della mepa fondazione di istituti che andavano a intervenire
speciale italiana. Esso, evidenziando le pecudiaritsoprattutto laddove non si erano mai predispostnadi
dell’Ente e le motivazioni poste dai suoi protagtinalla  sostegno. Difatti, «la coscienza e la sensibilgaaattolici
base di mirate scelte operative, permette di sender ambrosiani sapevano cosi inventare opere caritatiee
radici del piu generale interesse educativo versaggetti s'imponevano per la loro ampiezza e modernita»,
con insufficienza mentale, affacciatosi sul comtestgiungendo a offrire il loro supporto alle nuove paa
nazionale tra Otto e Novecento, contribuendo andefi conseguenti alla crescita urbana e industriale quedle
I'orizzonte di senso entro cui si & sviluppato. fino ad allora ignorate, ad esempio relative alkabilita

mentali, e rendendosi in tal modo «testimonianies che
2. La fondazione a Milano dell'lstituto San Vincenzo di viva sensibilita sociale, di grande aperturastifica e

per I'infanzia anormale pedagogica®

L'edificazione del San Vincenzo si innestdo dungue n
Sono principalmente due le ragioni che motivano laolco di questa tradizione caritatevole. La feiiteizione
rilevanza dell'lstituto San Vincenzo di Milano di dar awvio a una istituzione per I'educazione dei
nellambiente pedagogico italiano di inizio Novetmn deficienti venne al sacerdote meneghino Luigi Casafi
Innanzitutto, esso rappresento la prima ampia elasol Nel 1881 il giovane Casanova, mentre stava terndiman
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Gerardo di Monza, che si occupava delle fanciufie &l
loro trasferimento, una volta ragazze, in via Gibia

campagna di Milano, sorto nel 1854 per i bambini e La sussistenza del San Vincenzo era affidata inieran

ragazzi sordi le cui famiglie non potevano pernmsitdi
sostenere la retta del Regio Istituto, I'altro eaittadino
dedicato ai non udenti, fondato nel 1805

L'operato pro-sordomuti condusse i due sacerdoti
riconoscere tra gli allievi alcuni bambini che noaevano
giovamento dall'istruzione a loro fornita. Il Tarm il
Casanova gia durante gli esami di idoneita deglirasti
scolari si trovavano spesso di fronte a ragazzideriutto
sordi, ma con gravi problemi a livello linguistice
comportamentale. Questi bambini erano agitati eietq
incapaci di concentrarsi sui compiti a loro affidat
faticavano nelle espressioni verbali; tutti erancaunati
dal bisogno di individuare specifici spazi in cui s
occupasse della loro formazione, in quanto la poabl

beneficenza del tempo non mostrava di interessarsen

ignorando le loro peculiari necessita.

| due sacerdoti iniziarono, pertanto, a dedicare a
problematiche connesse all’educazione di questibiram
sommariamente identificati come “deficienti”, a saulei
loro deficit mentali. Negli ultimi mesi del 1897,amto il
Tarra da ormai otto anni, Casanova fondo una sezien
circa venti piccole deficienti, che vennero affeladlla
Suore di Maria Consolatrice nel loro istituto dildfio in
via Gioia, alla quale I'anno seguente si aggregtharuna
sezione maschile. Dato l'esito positivo di quedtimp
tentativi, nel 1899 furono gettate le basi perifiedzione
della sede che avrebbe ospitato I'lstituto San ®firzo.

Il 18 dicembre 1901 fu celebrata I'inaugurazionficidle
dell’Ente presso la neonata struttura di via Cojgetrcon
la finalita di accogliere

quei fanciulli e quelle fanciulle [...] difettosi davella o
udito, o di intelligenza e che come tali ven[ivamsiclusi
dagli istituti dei sordomuti perché non completataen
sordi; e non [erano] ammessi alle pubbliche scpelehé
refrattari all’insegnamento comune, quindi: i satdia— gli
udenti-muti — i balbuzienti — i tardivi — gli arrati. [Erano]
perd esclusi i cretini e gli idioti profondi [...] no[...]
suscettibili di sufficiente educaziotie

Alla direzione dell'lstituto fu posto don Ettore IBmi, che
gia affiancava il Casanova al Pio Istituto dei sotéhnno
successivo si apri per le bambine deficienti laaC8&an

pressoché esclusiva alla generosita dei privaliestata
specialmente tramite le pagine del bollettino menisa
Beneficenzaavviato nel 1904. Il periodico, «eco fedele,
fedelissimo come uno specchio, della vita delllgtd e

del cuore di chi lo presiedevdyperseguiva l'intento di
suscitare interesse nella cittadinanza sulle ditabi
mentali, seguendo I'evoluzione non solo dellEnta m
anche della riflessione pedagogica nella comunita
scientifica italiana ed estera. Nel suo primo nwmsr
denunciava che

| poveri deficienti non sono ancora abbastanza scuot
[...] e tra quelli che li conoscono, corrono vietepgiudizi
intorno alla loro educazione. Bisogna scrivere otsa
stampare qualcosa in proposito. [...] Pubblichiamo un
periodico il cui titolo sara La Beneficenza [...] dar
conoscere la necessita, la utilita del’educazideiepoveri
deficienti — dara tutte le notizie dell’lstituto ¥incenzo
pei deficienti e di altri istituti congeneri in qua trovera
utile e necessario, e terra informati gli amici éd
benefattori del’andamento morale, didattico edneenico
dell'lstituto stess®.

Grazie alla beneficenza privata e all'operosita cti
lavorava al San Vincenzo, nell'ottobre del 1905 neen
altresi aperta la Casa San Giuseppe in San Pietro d
Porlezza per le giovani deficienti di “civile comitine” e

si affilio alllstituto anche la Casa delllmmactda di
Cerro Maggiore, destinata al ricovero di sordomaigghe

e deficienti bisognose di assistel{za

3. Le linee educative del nuovo Istituto

La crescita del San Vincenzo procedette da subito
celermente, tanto che nell’lanno scolastico 1904g05
allievi dell'lstituto, sia maschi che femmine, eoan
complessivamente circa 250, segno che la proposta
avanzata dalla nuova istituzione trovava ampio
apprezzamento e appagava un reale bisogno dells
cittadinanz&.

La struttura di via Copernico operava affinché ogni
allievo, ammesso tra i 7 e gli 11 akni potesse
raggiungere «un minimum di adattabilita al’amb&nt
sociale», ovvero un certo grado di autonomia eafgcita
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di essere «meno passivo 0 pericoloso alla soaeilapit  In seguito ai positivi risultati ottenuti da quedipo di
sufficiente possibile a se stesso nella seleziaerale’.  educazione, presso l'lstituto di via Copernico funfata
L’lstituto era organizzato sotto forma di internajger una squadra denominata “Gli Ultimi” e composta da u
evitare che un contesto di vita poco stimolantdfisse trentina di studenti scelti tra i fanciulli con wrado

il lavoro condotto dagli educatori, e il percorsmgosto minore di deficienza. Tale squadra prese partevarst
mirava alla formazione intellettuale, fisica, marak concorsi ginnici  pubblici, ottenendo importanti
religiosa, tecnico-manuale dei piccoli e giovarfidenti. riconoscimenti. Ad esempio, “La Beneficenzdforta la
L'educazione intellettuale era finalizzata a ratkme le notizia del nono posto ottenuto a Lodi da “Gli Wik
funzioni psichiche degli allievi. L’attenzione, faemoria, durante una competizione a cui aderirono ventinove
la percezione e la comprensione degli elementadeklta squadre, a dimostrazione di «come nel nostro ftietitu
erano infatti oggetto di continua stimolazione @datg dei I'educazione fisica non sia affatto trascurata,temga anzi
docenti. A tale fine, il materiale didattico era Itno il primo posto in omaggio ai dettami della scienza
diversificato e prevedeva proiezioni, cinematografi moderna affermante che la cura del corpo e substrat
quadri viventi e plastici, esercizi di canto e écitazione. indispensabile alla cura della merffe»Similarmente
L'insegnamento, inoltre, doveva assumere unbasilo di Tradate, aperto nel 1907 per i bambiefidenti
configurazione pratica, ovvero riguardare da vicglo dai 5 ai 7 anni, aveva organizzato una piccola dgua
aspetti di esistenza quotidiana della personancifé fosse sportiva che partecipava a diverse gare, scegligreto
«una vera preparazione dell’alunno a quella cood&i essa il nome “I Minimi®3, Attraverso questi concorsi gli
d’ambiente e di vita in cui dovra trovarsi uscendallievi uscivano dall’lstituto ed entravano in catib con
dall’lstituto»®°. quel mondo che erano chiamati a conoscere per
Gli studenti erano suddivisi in classi che tenevaonto integrarvisi una volta lasciata la struttura. Tedenti si
delle loro deficienze, distinte in anormalita déhiigenza, presentavano, dunque, quali occasioni favorevoli pe
di carattere e sensoriali, nonché del loro gradmostrare agli allievi cido che animava la vita steia per
d’istruzione, al fine di formare sezioni omogenee darli percepire quale parte attiva di quella giaveialiana
composte da massimol2 allievi. | bambini apprendeva riunita per mostrare i nobili risultati ottenutisgguito di
nozioni elementari di grammatica, lingua, geogtafiauna scrupolosa cura fisica.

aritmetica e geometria, che venivano poi sottop@ste Un altro aspetto rilevante nell’educazione deidefiti del
valutazione durante gli esami somministrati ogmiaestre. San Vincenzo riguardava la formazione della loro
Gli allievi piu dotati erano presentati alle scuplébbliche moralita. Era importante, difatti, che I'alunno a@pdesse
per sostenere gli esami di compimento elementare, adeguati e sani stili di vita. Tramite l'interiazazione di
occasione dei quali, riporta in diversi momenti “Labuone abitudini di socialita, il frenastenico impeaa a
Beneficenza”, si erano distinti per gli ottimi rigti’™. regolare la propria volonta e a indirizzare i contpmenti
All'interno dell’lstituto San Vincenzo un posto dlievo in verso contrario agli innati istinti sregolatipesso
era occupato dall’educazione fisica del deficient®e si associati a disturbi e squilibri della sfera afetted
traduceva sia nel condurre il fanciullo all'intetkzazione emotiva. Primario elemento che contribuiva all’ealzione
delle basilari cognizioni relative alle cure igieimé e a una morale del fanciullo era la disciplina, la qualeniva
sana nutrizione, sia nel proporgli opportuni esgrci impartita agli allievi in maniera diversificata, imase ai
ginnici. La ginnastica era considerata un validaraento limiti e alle potenzialitd di ognuno di loro. Il quw
educativo in quanto, interessando e attirando niadu insegnante dell'lstituto si serviva dei premi e lelel
poiché piacevole e divertente, ne promuoveva haft;e, punizioni come strumenti di disciplina. Le punizioron
seriamente compromessa nei ragazzi con deficit atient prevedevano castighi corporali ma spiacevoli piiwvaiz
Tramite I'esercizio fisico, inoltre, I'allievo erportato ad quali la sospensione dell’attivita ludica o la meia a una
acquisire coscienza del proprio corpo, riuscendsi passeggiata, stabilite in base alle caratteristigroprie
distinguere e a disciplinare le differenti partil daio dell’alunno.

organismo.
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Fondamento e allo stesso tempo fine della forma&ziorAnche per le fanciulle deficienti della Casa Sama@# di

morale era I'educazione religiosa,
complessa per il deficiente, generalmente dotatecdisa
o nulla capacita di astrazione. Per tale ragiong@ratiche
devozionali erano proposte agli alunni del San ¥ima in
modo molto semplice, prive di un'articolata elatzoae
concettuale. Ai fanciulli venivano consegnati libdi

preghiere e di catechismo costruiti tenendo

considerazione le loro esigenze, nei quali i cancetla
fede erano illustrati con grande chiarezza dai rslatie

particolarmentdonza era prevista un’educazione tecnico-manudle,sc

concretizzava in lavori quali la maglia, il cucitd,

rammendo. Essa era finalizzata all’apprendimento di
quelle incombenze femminili che «fanno della donna
l'essere indispensabile, prezioso, sovrano della
famiglia»?*’. Alle piu brave si insegnava in aggiunta I'arte

imlel ricamare. Dal 1920 fu introdotta in Istitutoauscuola

di economia domestica, alla sussistenza della quale
contribuiva il Comizio Agrario della Provincia diiMno.

della struttur®. In linea generale, grande risalto era dathe ragazze che frequentavano questo corso, di eta

soprattutto all'aspetto morale della religione €aal
concretezza dei comportamenti retti.
L'lstituto San Vincenzo, infine, provvedeva a fomiai

compresa fra i 12 e i 15 anni, assistevano a lezion
igiene, primo soccorso, cucina. Questa scuola &t s
avviata perché le alunne

suoi allievi anche una preparazione di tipo tecnico

manuale, che aveva come scopo primario il
punto capitale dell'educazione del deficiente scsiveva
in un numero de “La Beneficenza> sarebbe come
convertire [I'lstituto in una specie di Ricovero»] a
contrario I'insegnamento professionale avrebbe pssm
agli allievi di «compensare, almeno in parte, |@ietd
della spesa che le impongono e di vivere in merzessa
e nella famiglia, non come invalidi od estranei, madesti
cooperatori ai fini comun®. Volonta degli insegnanti,
difatti, era rendere gli allievi il piu possibileit@nomi e
utili alla propria famiglia d’origine, in modo chessi
potessero trovare nella pratica lavorativa unonstnio di
riscatto personale.

Furono pertanto awvviati laboratori di falegnamerd,
calzoleria, di sartoria, di matasseria, di tipograk
legatoria. | fanciulli deficienti piu grandi eramadirizzati
alle officine a seconda delle attitudini individiadelle
caratteristiche psichiche, della costituzione &si delle
probabilitd d'impiego in una certa arte, in relamo
specialmente al mestiere svolto dal padre e dainpiar
bambini piccoli, invece, erano occupati in lavatemuti
propededutici ai laboratdfi La grande varieta delle attivita
proposte nell’lstituto, la competenza dei capi®ffa e il
modesto vantaggio economico che i fanciulli ottemev
(ogni allievo, difatti, era munito di un libretta dsparmio
nel quale annotava i propri guadagni, consegnatina

amministratore), facevano in modo che il piccolg

deficiente si dedicasse con interesse e profittpraprio
incarico.

loro
inserimento nel mondo del lavoro. «Trascurare @uest

tornassero alle loro case buone massaie, fosseneati
preziosi in famiglia, tenute percid nella debita
considerazione dai genitori, dai fratelli e dakeedle. [...]
Perché quelle delle nostre alunne che non hanngliare
mancano di protezione potessero all'uscita deiitl&i
guadagnarsi da vivere collocandosi come domestiche
presso qualche buona famigha

4. I connubio fra medicina e pedagogia
nell’educazione dei deficienti
Una caratteristica che contraddistinse I'operato

dell'lstituto San Vincenzo fu il proficuo sodaliziche i
suoi promotori riuscirono a creare fra la scienzdica e
la pedagogia. Se alla prima era affidato il compdio
indagare le cause dei deficit e di fornire unasifecmzione
delle anomalie mentali, alla seconda era invece
riconosciuto il merito di saper offrire alla ricarspunti
ricavati dall’esperienza pratica. Don Angelo Rdistehe
prestd servizio al San Vincenzo fin dalle sue oijgi
diventandone poi direttore dagli anni Venti, sotieava
come la diagnosi medica fosse «un faro per il magit
quale verra cosi a conoscere con sicurezza lehei@avra
battere e la meta che dovra raggiungere». Il canmgé
medico si estendeva pero oltre a quello di fornira
diagnosi: «In un istituto per anormali psichici regeguiva
Restelli — egli deve rivedere di tanto in tantoajlinni gia
una volta visitati, costatarne i progressi, i regre la
stazionarieta, dovra suggerire norme igienichegetiae,
cure speciali». Medico e maestro, concludeva ibsiuate,
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«devono darsi la mano e viaggiare di conserva per
rieducazione dell’anormale psichico educalifie»

Il direttivo del San Vincenzo era dunque interessat
mettere in campo un’azione che fosse regolata alonda

principi cattolici e indicazioni pedagogiche, macha da

orientamenti scientifici. A ragione di cio, I'Entécerco

sempre la collaborazione e la consulenza di maediici
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inauguro ufficialmente la struttura, alla cui dice di
Gemelli si affianco quella di Arcangelo G&lli

Dal 1920 accanto al Laboratorio operd anche un
Ambulatorid’, con la funzione di esaminare sia i fanciulli
che richiedevano I'ammissione all'lstituto, sia bjueon
sospetta anormalita perché «potessero essere segger
parenti dei bambini quelle cure che si riconosaesse

grande fama, in prima battuta quella di Angelo Dedatte al miglioramento delle loro condizioni nexwoe

Vincenti e del nipote Eugenio Medea, stimati espairt
psichiatria e neuropatologfa

Ad arricchire questo tipo di approccio fu la paipezione
alla vita dell'lstituto di padre Agostino Gemeligndatore
nel 1921 dell’Universita Cattolica del Sacro Cuale
Milano, e di alcuni suoi assistenti. Fautore deddntro
fra il francescano e il San Vincenzo fu Ludovicochld,
amico fraterno gia dai tempi universitari di Gemellin
contatto con don Casanova almeno dal $90Blella
primavera del 1908 padre Gemelli celebrd nellattstra
di via Copernico una delle sue prime Messe, in sioce
della quale fu invitato a essere «consigliere e pagno
nella redenzione di tanti infelicd% Don Angelo Restelli
raccontd che tale momento rappresentd «il primdattin
tra llstituto, padre Gemelli e il dott. Necchi» &he
guest'ultimo, fortemente segnato dall'incontro, siatette
presso padre Gemelli perché accogliesse l'invimithio
direttore gli aveva fatto di venire tra di n&i»

Gemelli sostenne lo slancio del suo fedele collatooe e
dalla condivisione di idee nacque il progetto digisporre
uno spazio all'interno dell’Istituto San Vincenzel muale
«fare esperienze speciali sul campo prafitdan modo da
poter coordinare gli interventi educativi con ledagini
mediche. Nel 1914, nei locali fino ad allora ocdupalla
Casa lavoro sordoparlanti, sempre in via Coperrpcese
awvio sotto la direzione di Gemelli il Laboratodopsico-
pedagogia emendatrice. Nato a servizio delllstitut
nazionale medico-pedagogico, struttura aggregatdaal

Vincenzo a cui accedevano soggetti con anormalita

mentale provenienti da famiglie agiate, esso etaesal
destinato alla cura dei difetti di pronuncia, dedfasie e
degli audimutismi, oltre che dei disturbi dell’'unfit Nel
maggio 1915 il Laboratorio dovette sospendereivitdt
appena avviata, poiché Gemelli fu chiamato allel,acosi

intellettuali>*®. In soli sette mesi di funzionamento presso
I’Ambulatorio, aperto ogni giovedi dalle ore 13.@0e
16.00, furono visitati 280 bambini e bambine, che
venivano sottoposti ad accertamenti riguardantnibao
psicologico, del sistema nervoso e otorinolarinmie®.

La direzione del servizio fu affidata a Necchi, chesi
prodigdo instancabilmente fino al 1930, anno della s
morte, «portandovi, oltre le rare doti della suliigenza

e della sua cultura, I'esperienza e I'animo di wadne
vigilante ed amoroso e la sua bonta franceséana»
Sebbene [l'esperienza delllstituto medico-pedagmgic
abbia avuto vita breve, esaurendosi nel 1923 aecdelte
scarse  adesioni, lattivita  del Laboratorio
dell’Ambulatorio fu invece sempre piu feconda. Leed
strutture permettevano di distinguere gli anormali
suscettibili di educazione, e percid ammissibili Sdn
Vincenzo, da quelli ineducabili a causa dell’irrpetabile
deficit mentale o perché falsi anormali. Ad esseipfatti
affidato I'esame d’idoneita del fanciullo per desid del
suo ingresso nella struttura, a seguito della dadine di
una diagnosi, da cui dipendeva inoltre la sua exdat
collocazione in una classe. Di conseguenza, affeama
Necchi, grazie a tale opera di «rigorosa selezaamaelotta
con metodi scientifici riuscimmo ad avere dei buoni
soggetti capaci di utile trattamenté»E se alcuni bambini
presentavano

e

note evidenti di essere non accettabili; negli dltdecchi,

pur adempiendo con coscienza le parti del medico e
dettando il suo giudizio secondo I'osservazione
spassionata, non dimenticava mai di essere padiessere
cristiano. Qualche volta, da cristiano ferventepmieva al
riflesso che dove manca l'arte pedagogica ememéapiuo
arrivare la carita soprannaturale con le sue risaren la
sua potenza che viene dall’dfo

come parte dellorganico del San Vincenzo. | lavori

ripresero subito dopo il conflitto e il 30 novembse

| dati e
dellAmbulatorio durante gli

le cartelle cliniche raccolte dal persenal
esami d’idoneita degli

154

ISSN: 2039-4039



@0 vmnmon:
LOV0R0
DL

Anno VIl — Numero 20

aspiranti allievi del San Vincenzo venivano cooatimel invitato gli altri...ma il manico lo terremo nd® Vale la
Laboratorio di psico-pedagogia emendatrice. Il tavdi  pena ricordare che gia nel 1923 Restelli era statotato
Gemelli e di Necchi, nonché quello dei loro collediori, da Gemelli a intervenire con una relazione sullazéene
era quindi finalizzato a un approfondito studiooéagico degli anormali e sui metodi di cura al Corso d'grezione
delle deficienze e alla ricerca di nuove forme dper maestri elementari, promosso dall’Ateneo datioin
classificazione delle stesse. collaborazione con [I'Associazione Magistrale Nicolo
Grazie a questa iniziativa, prese forma quell@ommaseo e con le sezioni insegnanti dell’'Unione
«collaborazione intima e continua dei medici e defFemminile Cattolica Italiarfd Anche dopo la morte di
pedagogisti», ritenuta dal personale di via Coperquale Restelli il legame tra I'Universita Cattolica e 8an
unica via per la «risoluzione di numerose questieni Vincenzo non si interruppe, tanto che ancora nagiii
problemi attinenti alla riabilitazione dei fanciull Sessanta gli aspiranti maestri dei fanciulli digabi
anormalis3, chiedevano di svolgere il loro tirocinio pressatiuto di
L’alleanza tra il San Vincenzo e padre Gemelli analtre  via Copernicé?,
le mura dell'lstituto. Nel 1926 il francescano avyiresso
la neonata Universita Cattolica la Scuola per [&. Conclusioni
preparazione del personale assistente e inseguagte
anormali. Dopo la Scuola Magistrale OrtofrenicdRdma Nella storia dell'lstituto San Vincenzo e nelle
e quella di Firenze, la Scuola di Milano si preagatterza caratteristiche delle sue modalita di azione giegghiano
in ordine temporale a organizzare in Italia atfvit le tipicita di un fare cattolico di inizio Novecenthe, con
formative interamente dedicate ai maestri deglirauadi la sua portata innovatrice e i suoi protagonist h
psichici. arricchito la realta italiana di incisivi intervénh ambito
Proprio tra le pagine de “La Beneficenza” Gemedisg sociale. In particolare, llstituto milanese di damigi
noto il suo pensiero sull'utilita che le lezionifdfano ai Casanova si € contraddistinto per l'attenzione ltavai
docenti delle scuole; difatti, cosi scrisse: fanciulli con deficit mentali, verso cui la sociatistrava
scarso interesse, tanto che non esisteva unairegviii
Profitto buono, specialmente se si considera come ddeguata alle loro necessita.
frequentatori del corso fossero digiuni o quasiedstienze | a struttura di via Copernico si dimostro fortengent
fondamentali, ~ specialmente  biologiche.  L'indirizzo sensibile nei confronti della situazione di bisogmeui si
dellinsegnamento fu eminentemente pratico Collopsc ,4vano questi bambini, relegati in una categofia da
p.”nC'pale di da.re al frequentato.” dei Cr'te”"awal_' sempre veniva ignorata ed emarginata non solo dagli
discernere quelli dei loro scolari che fossero mrar . . . .
psichici e, come tali, da avviarsi a scuole edustspeciali, mtervgntl della. pubblica asglstenzq, ma ancheadell
di pitr collo scopo di trovar vocazioni, cioé di sitare beneficenza privata. Lo spirito caritatevole allasd
soggetti che volentieri si dedichino di propositodell’opera creatrice di don Casanova e dei suoi
al’'educazione degli anormali psicHiti collaboratori si accompagnava, infatti, alla fortdonta di
offrire alla cittadinanza della provincia di Milamercorsi
Padre Gemelli, riconoscendo il valore dell’esperéerdi di istruzione e formazione calibrati sulle esigertasgli
don Angelo Restelli nel campo dell'assistenza aallievi deficienti.
deficienti, lo invitd a svolgere delle lezioni diddttica La didattica e lo stile educativo promossi dallamgco del
applicata agli anormali psichici, che si tenevamappgo in ~ San Vincenzo non furono pero frutto esclusivo deidas
alcune stanze dell’lstituto di via Copernico. lintdbuto cristiana, bensi derivarono dal continuo studio adlad
del direttore del San Vincenzo ebbe inizio nel 18®2An partecipazione attiva del suo organico alla rifless
'avvio dei corsi e non venne mai meno nelle primgedagogica del tempo in merito alle disabilita, pheprio
edizioni della Scuola, concludendosi nel 1937, adab in quegli anni incominciava a ottenere il dovut@azp
suo decessa Gemelli affido altresi un ruolo nella cultura italiana. L'azione del San Vincenzaeta
fondamentale al sacerdote, tanto da scrivergli: «Harricchimento, inoltre, dalle indicazioni provertiewnlal
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mondo della medicina; la consulenza di grandi spisti  che padre Agostino Gemelli, riferendosi all’espeze del
del tempo e soprattutto I'apertura, presso dei llocaSan Vincenzo, cosi si esprimeva:
attinenti all'lstituto, di un Ambulatorio e di unaboratorio

per lanalisi e la classificazione dei deficit mant La scienza non aveva ancor fatto nulla per i defitie la
contribuiva a rendere la struttura di via Copernicoente carita gia aveva precorsa la scienza e alla scistessa
di prim’ordine nel contesto milanese e italiano. stava preparando le esperienze preziose, sullé pptakse

poi poggiare. [..] Un Istituto che educa deficieatin lo
studio e col lavoro € un’opera sociale delle piicifedelle
pil necessarie e delle pit simpatithe

L'Istituto, pertanto, testimonia un’operosita diastpo
cattolico di inizio Novecento che non vedeva fede e
scienza come due elementi contrastanti, ma li densva
quali parti inscindibili di un unico sodalizio. EEpquesto

ANNA DEBE
University “Cattolica del Sacro Cuore” of Milan
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Sulle tracce della pedagogia speciale in Italia.
1967-1976: la breve, ma significativa, parabola del rivista Didattica | ntegrativa

On the traces of special pedagogy in Italy.
1967-1976: the brief but significant parabola of tk journal Didattica | ntegrativa

MABEL GIRALDO

This paper offers an overview of the complex hisadrcultural, political, social and pedagogicatbate that, between
the late Sixties and Seventies in Italy, has cbatéd to a growing integrative culture of the persuith disability (at
school and in the society) signed officially by kmewn Law n. 517/77. In particular, the recovefysignificant traces
of this new and progressive awareness about “sfiee@ucation will be taken from the voices of Pedgigal Group
of Editrice La Scuola. Within the large productiof this publishing house based in Brescia, thechatianalyzes,
specifically, the pedagogical debate promoted leyjtlurnal Didattica Integrativa in an open confratibn with other
editorial experiences dedicated, at that time, e tssues of “special” didactics and “speciale” ethtion (Scuola
Italiana Moderna and its supplement Didattica disBaand Scuola e didattica).

KEYWORDS: HISTORY OF SPECIAL EDUCATION DISABILITY; SPECIAL EDUCATION; SPECIAL DIDACTICS;
I TALIAN SCHOOL SYSTEM, INTEGRATION

Per comprendere meglio la situazione degli anniaSt, popolazione attiva capace di far fronte ai crescanluppi
in cui si sviluppa e si potenzia l'avvio del prosesdi dell'economia nel quadro della progressiva
integrazione in ltalia, occorrerebbe ripercorrexttraverso industrializzazione e automatizzaziéne

una lettura retrospettiva storica, le fasi in citalia aveva
preso delle decisioni sul’'educazione per le pegsoon In particolare, con lintento di definire una pdske

disabilita educazione per la neonata democrazia, la carta
costituzionale si impegnava a promuovere una scuola
e, in generale, nel complesso e articolato percaliso «aperta a tutt®; quindi una scuola che si apriva anche a

riorganizzazione del sistema di istruzione e foioe& «jnabili’, “disadattati’, “irregolari”, “subnormali e

avviato a partire dal secondo dopoguerra. Infaiine «minorati"%. Tale dibattito non coinvolse solo gli organi
sottolinea Giorgio Chiosso, in questo periodo liétasi  politici e I'opinione pubblica, ma mobilitd ancheniondo
trovava a vivere Un’importante svolta in terminSdUOIa: de”a pedagogia' nei SUOi diversi fréntiimpegnato a

tradurre e promuovere le proprie istanze educativo-

superata la fase dell'emergenza post-bellica coimghani  gigattiche nel folto iter legislativo e politico ehha

probleml_ che si doyettero risolvere sul plano_ de"aaccompagnato le principali fasi della pedagogiacispe
ricostruzione e cogliendo la favorevole congiuntura ... _ . . .

, , o nell'ltalia degli anni Settantainaugurando quel processo
economica, si affermarono quelle proposte di switup

scolastico [...] che intendono risolvere nello stegsopo il culturale, politico e sociale che ha portato, idggogia, al

problema dell'innalzamento dei livelli di scolagita _ _ _ _ _ :
lesigenza di un'omogenea preparazione culturaleatie dellinserimento, prima, e dell'integrazione, poi

passaggio dalla prospettiva separazionista a quella

per ogni cittadino e la necessita di preparare un&On lo scopo, dunque, di ripercorrere le tracce

significative di questa nuova e progressiva congalpeza
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sui temi e problemi della pedagogia speciale, dspnte
saggio intende offrire una panoramica di questoptesso
dibattito storico, culturale, politico, sociale edagogico a
partire dalla voce del Gruppo Pedagogico dell’Babtl a
Scuola. Per tale ragione, si analizzeranno, adifimd
dell'ampia produzione della casa editrice bresgiana
contributi apparsi nella rivist®idattica Integrativain un
confronto aperto con altre esperienze editoriadichge, in
quel periodo, alle questioni della didattica, aellicazione
e della pedagogia “specialeé3¢uola Italiana Moderna il
suo supplementDidattica di Base, Scuola e didattica

A quarant'anni di distanza, un tale
contestualizzazione storica ed epistemologica o#llp e
delle condizioni in cui si & espressa, in quel dege e
poco piu,
Crispiani,

consente di dar conto della sua evoluzione nel temli
coglierne i momenti piu significativi,
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la pedagogia speciale, come ricorda Piefdisadattato”,

la “diversita” come caratteristica ontologica chgiva
degli uomini i quali eriginariamente,in sé e per sé, non
sono “pit” o “meno” dotati, ma tutti “diversamente”
dotati: sono insieme dei “pari” e dei “diversi®»

Pertanto, essere “diverso” dagli altri non erasoteome
sinonimo di “deficienza”, “irregolarita”, “subnorri&”,
ma garanzia e testimonianza di unicitd, singolarita
irripetibilita e, dunque, presupposto del riconosto
dell'’educabilitd di ciascuna persona, anche dilguebn
disabilita. Furono, quindi, proprio le cifre costive del
fondamento metafisico del concetto di persona unchea

lavoro diportarono il gruppo bresciano, nella maggior pddiesuoi

membri, non solo a rifiutare un’idea di “diversitétiotta
al suo dato empirico-scientifico e riconoscere nel
", “minorato”, “ritardato” quella catatistica
di mistero, stupore e originarieta che caratterizza
ontologicamente l'uomo, ma anche a collocare Ila
pedagogia speciale al centro del discorso dellagmgia

dunque di general&* accomunate nellideale di una educazione

comprendere le intense dinamiche che ne ha””i?ntegraleeintegrativaiL5.

determinato le forme e che danno ragione deglitt'asseprecise scelte editoriali

attuali, in termini di ambito di lavoro, relaziodisciplinari,
metodi di ricerca, linguaggio, eéc.

L’editrice La Scuola e il dibattito sulla pedagogiae
sull’educazione speciale promosso daidattica
| ntegrativa

Come la crescita scolastica in Italia negli anriedea fu

— ma non $ble accompagnarono
questo sguardo rivolto alle principali questionillae
pedagogia speciale. Primo tra tutti, “per eta asfia”, va
segnalato lo storico periodico dell’Editricegcuola Italiana
Modernd’, che dedico — insieme ad alcuni numeri del suo
Supplementdidattica di Basé® e del periodicdcuola e
Didattica'® — proprio tra la fine degli anni Sessanta e
Settanta, uno spazio sempre maggiore ai temi della
pedagogia e delleducazione speciale perseguendo

accompagnata da un‘attenzione gradualmente semipre pimpegno di riflettere criticamente attorno  alleues

puntuale per I'educazione del “disadattato”, delébile”,
dell*handicappato”
pedagogia, cosi anche I'Editrice La Scuola, impegfia
dalla sua fondazione a «elaborare una cultura sicdain
grado di stare al passo con le grandi trasformazieh

questioni fondative nel tentativo di delineare ibfio

che mobilito il mondo della gigattico e, soprattutto, epistemologico della igitiea.

Tuttavia, le operazioni editoriali piu importantirapiute,
in quegli anni, sui temi dell'integrazione del “ddattato”
e della pedagogia speciale, riguardarono la creaz-

0
momento% si mostrd un’interlocutrice attenta e recettlvq]ovo della rivista Didattica Integratlvéo (1967) e della

contribuendo attivamente allo sviluppo di una pedga
“specialistica” legata ai temi del “diverso”.

Sulla spinta sia del carattere vocazionale cheteazzava
I'ideale educativo del Gruppo pedagogico bresciaredi
quell’attenzione al “dolore innocenté”e agli “Inamati”

collana, sorta proprio sul successo del periodiay,loro.
Orientamenti didattici per l'insegnamento speciadito
(1970) che raccoglieva studi e volumi dedicati alle
questioni educative e scolastiche degli handicappat
(soprattutto psico-fisictf. Come fu preannunciato a pochi

che da sempre ispiro una delle piu importanti gu'df’he3| dalla pubblicazione didattica Integrativa proprio

spirituali e culturali di La Scuola, Vittorino Chaialini?

dalle pagine dscuola Italiana Moderna

venne promossa una pedagogia speciale che, sempre

fedele al principio di un’educazione
fondamento metafisico del concetto di persona, epive

integrale e al

secondo il pieno sviluppo della scuola ed i provweshti
legislativi in corso, 'assistenza medico-psico-pgogica
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avra un notevole incremento, adeguato alle esigelize
recupero dei subnormali in eta evolutiva. S.I.Mpd aver
dedicato un’ampia rubrica per i minori irregoladara
inizio ad una pubblicazione periodica che si pre=@n
come guida e sussidio per quanti operano nellizébini
che si occupano dei fanciulli in difficolta, specper
minorati mentali, nelle classi differenziali, nelkcuole
speciali ed anche per
individualizzata. 1l nuovo periodico verra pubblicanel

1967-68, in 6 fascicoli di 48 pagine grande formato
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una piu attenta educazione

derivano saranno pit 0 meno soddisfatti e i risiufial o
meno raggiunti e raggiungibili nel normale o nel
disadattato (nel minorato), ma chepitincipio e il fine
dell'educazione rimangono uguali nel primo come nel
secondo caso, perché, anche di fronte a un minosabm
deficitario, sara sempre da promuovenadssimo sviluppo
possibile della sua personalita, ilmassimo possibile
inserimento funzionale ed organico nella societa e |l
massimo possibile arricchimentolturale e civilé®,

riccamente illustrate a due colori, con orientamentTgle affermazione non solo riporta i temi della agabia

pedagogici e ampie trattazioni di didattica pratisassidi,
servizi di consulenza, eée.

La Rivista, sorta per volonta di Vittorino Chizauf®
come complemento ideale @cuola Italiana Moderna
rappresentd per lI'epoca un’assoluta novita, poidhé,
guegli anni, prima di essa, non esistevano altriogei

che si occupavano esclusivamente delle problerrmticlﬂacque

relative alle persone con disabilitQidattica Integrativa
ando, cosi, a colmare un vuoto e un silenzio nefroati
dell’educazione e della pedagogia speciale noridimdiosi
al solo compito di fotografare I'esistente, ma $iesglo
anche di cercare di tracciarne un profilo epistemgicb
attraverso la creazione di un linguaggio condifistin

ambizioso traguardo che, come si evince dallo $pogl

delle nove annate, fu sempre piu marcatamenteadfid
Roberto Zavalloni,

dell’Universita La Sapienza di Roma (1964) e firgia
rilievo di Didattica Integrativa

In tal senso, il primo editoriale della Rivistafiddto alla
penna di Aldo Agazzi,
programmatico:

Se noi concepiamo 'educazione come un processmiin
simultaneamentee con effetti reciprocisi promuovono:
l'attivarsi della personalita nelle sue funzioni reella

sinergica armonica pienezza di se stessa; l'ingsrim
attivo e come soggetto nel gruppo sociale; la pgrézione
dei valori di cultura e di civiltd elaborati nelrso delle
generazioni (I'eredita sociale, la tradizione @yilla

cultura), in modo che la personalita, raggiungendo
propria esplicazione ed autonomia, si arricchissgeime ai
valori umani e si faccia membro della comunita,rapdo,

oltre che in sé, nel contesto della civilta, deifanita e
della storia: se si concepiscono in questi termipiocesso
e I'azione dell'educazione, & evidente che i conghie ne

speciale all'interno delle questioni della pedagogi
generale, ma richiama soprattutto a un’ideale, imisa
dagli esponenti dell’Editrice, di un’educazione @au
didattica che parte e ritorna sempre alla persamapdo
sulle sue potenzialita espresse o inespresse.

Inserendosi, dunque, nel solco della tradizioneagedica
del movimento cattolico brescianBjdattica Integrativa

in particolare, a completamento della tadat
presente nella scuola ordinaria (elementare e media
dimostrandosi un osservatorio attento ai problemi
emergenti dall'extra-scuola e alle risposte ad &sgiite
dalle diverse figure professionali che si occupavaln
assistere [I“handicappat®” nelle varie iniziative che,
proprio in quegli anni, stavano emergendo sullantapi
della societa civile, delle famiglie e delle orgamaizioni di
volontariato.

] ) titolare  della prim"’j‘ cgttedra. OIiIn particolare, a fronte dell'idea di educaziontegrale e
Pedagogia Speciale presso la Facolta di Maglstemt

egrativa intrinsecamente connotata e guidatde dal
differenze personali di ciascuno, il periodico sicd
portavoce delle istanze di “normalizzazione”, “neerp”,
“rieducazione” e ‘riabilitazione” che caratterizzeno

risuona —come manlfestq’orizzonte pratico e teorico della pedagogia enagiva

sopravvissuta in Italia fino agli anni Settantall&stessa
linea, del resto, veniva tracciata, in quegli aoma prima
definizione di pedagogia speciale da parte di Rober
Zavalloni: «una pedagogia che si attua in un sagggte

si distacca dalla norma nel suo rapporto e nel suo
comportamento col mondo esterno, sia nelllambito
ristretto della famiglia, sia in quello piu vastelld scuola

e della societé. In tali parole, sembravano rinnovarsi i
temi dellapedagogia emendati¥a vale a dire di «quella
pedagogia in cui il focus € il processo educativ d
soggetto consideratanormale fuori dalla norma, percio
da “normalizzare”, daemendare cioe da corregge
attraverso I'educazioné®» Sopravviveva ancora, quindi,
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lidea del “minorato”, dellinsufficiente mentale”del Ad ogni modo, possiamo concludere che, nella sppwse
“disadattato” come una “diversita da curare” chedreve paraboldDidattica Integrativasi rese testimone
richiedeva interventi supplementari e differenziati

natura non tanto pedagogico-didattica quanto medico dell'evoluzione dellidea di handicap che la scuola
assistenziale, rinnovando cosi quel prolungato wbion proponeva e aveva presente e di come si e appitddad
tra medicina e pedagogia che aveva prodotto qetskse conoscenza medica, psicologica e pedagogico-didatti
strutture speciali e differenziali che, ora, si simaa tanto della dwersayablhtg, del cambiamento della stedea di

di destituire. Non €&, pertanto, un caso che anche | scuola per Phandicappato; di come si & modificéto
pedagogia &speciale), del tem'po e le varie firme di sguardo sull'insegnante di classe differenziale caok

) g . ) speciale (da insegnante a insegnante specializzatonico
Didattica Integrativa ereditando tale modello culturale ed operatore a componente di una équipe): della pssiye

epistemologico, facciano spesso ricorso a termiralig presa di coscienza da parte delle famiglie circdifficolta
per esempio, “recupero”, “riabilitazione”, “riedugane”, dei propri figlP.
“adattamento”.

Infatti, come afferma Mario Rolli, benché nelle pegdi  Un’analisi in prospettiva che seppe anche manteners
Didattica Integrativacompaia a piu riprese |'espressionedialogo con le esperienze e le teorie proveniesti d
“pedagogia speciale”, la prospettiva pedagogicap@sta dibattito internazionale, come dimostrano i quadri
non sembra superare in modo convincente quellarault comparativi offerti, per esempio, dalla rubrica 4Bgogia
differenziale ed emendativa che tentava di sup&areComparata”.
Piuttosto, in linea con il richiamo che stava awmio in  Fu proprio a causa dell’evoluzione degli orientatnen
quegli anni al paradigma delle scienze delledum@zi educativi e scolastici che, nel 1976, la redaziatie
(come psicologia, neurofisiologia, biologia, fildiso Didattica Integrativa— che in quell’anno aveva cambiato
sociologia, ecc.) che vennero in soccorso di pegiaip |a propria titolazione, daDidattica Integrativa per
insegnanti ed educatori per predisporre intervemti 'Educazione e IInsegnamento Speciak Didattica
trattamenti di cura, assistenza ed educazione parati €  Integrativa per I'lnserimento e I'Integrazione decise di
disabili di ogni genere, anche nella Rivista, itodniti  cessare la pubblicazione della Rivista data «I'ofywita
all'inizio di carattere prevalentemente metodologie ormai riconosciuta di ridurre al minimo I'area deficuole
didattico cedono il passo ad articoli piu dal tagtlinico  speciali per facilitare nel migliore dei modi I'E$mento
(medico, neuropsicologico, psicologico, psichiatyic del fanciullo in difficolta nella scuola normaf@» Tale
pediatrico, ecc.). Cio appare evidente sia da wmaap dibattito, come vedremo, prosegui internamenterap@o
lettura dei nomi delle sezioni e delle rubrichesprdi in  pedagogico dell’Editrice il quale, ancora una vplta
Didattica Integrativa (come, ad esempio, alle seguentraccolse, problematizzandole, le direttrici pedacjog
rubriche curate da Roberto Zavalloni: “Psicoped#mog didattiche e culturali tracciate dalla Legge n. 8&71977.
speciale”, anno I, 1968-1969; “Metodologia riediiva’,  Appare, dunque, evidente il ruolo pedagogico svdko
anno lll, 1969-1970; “Metodologia di recupero”, anvil,  una rivista comeDidattica Integrativache, grazie alla
1970-1971; “L’indirizzo clinico in psicologia”, anV, collaborazione delle diverse firme dell’Editrice ech
1971-1972; “Servizi igienico-sanitari per disadatf@nno durante questo decennio, si dedicarono ai temi
VI, 1972-1973) sia dalle estrazioni professionaki d dellinserimento e dellintegrazione, consenti di
collaboratori coinvolti (in prevalenza, neurologgsistenti approfondire alcuni aspetti epistemologici e anfogici
sociali, psicologi, sociologi o, anche, pediatkix Rivista, della pedagogia speciale del tempo. Saranno, iinfatt
per l'appunto, si caratterizzo fin da subito pesub taglio proprio le pagine del periodico e la loro analisesifica
pluridisciplinare raccogliendo le istanze di quantiche consentiranno, ora, di ricostruire e rintraecia
allinterno del dibattito nazionale, spingevano per passaggi cruciali del complesso ed eterogeneo titibat
formazione di nuove professionalita non piu paizedte pedagogico, culturale, sociale e politico che sic{®0 in
nelle reciproche competenze. Italia a partire dalla fine degli anni Sessantahe porto
alla celebre Legge n. 517/77 sull'integrazione.
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Definite e regolamentate a partire dal secondo glopaa,
dapprima con la C.M. n. 1771/12 dell'l1 marzo 1953
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pedagogico e politico nazionale, animo anche iffrooo
e il dialogo all'interno dell’Editric.

Tra i sostenitori della legittimita del mantenimerdegli
istituti speciali e differenziali troviamo Maria fesa

successivamente, con la Legge n. 1859 del 31 digemiRovigatti, collaboratrice di Giuseppe Montesancsgeela

1962,
costituite, accanto alle gia esistenti “scuole &icdue
ulteriori “classi di aggiornamento”: una, in primger gli
“alunni bisognosi di particolari cure” e, I'altren, terza, per

istitutiva della scuola media unica, venner&cuola Magistrale Ortofrenica di Roma e penna di

Didattica Integrativa la quale sosteneva la funzione
“integratrice” delle classi differenziali rispettdle scuole
speciali in quanto “sezioni parallele” delle normelassi

coloro che “non abbiano conseguito la licenza medigella scuola elementdfe Tale posizione sembra essere

perché respinti”. Nello specifico, I'art. 12 dellagge
prevedeva la creazione di classi differenziali per
“disadattati scolastici” e, stando alle C.M. n. 85&l| 9
luglio 1962 e n. 934/6 del 2 febbraio 1963, si geagano
alle équipe medico-psico-pedagogiche (che, in aealt

condivisa anche da Giaele Spreafico, direttricesgevizi
sanitari presso “La Nostra Famiglia” di Bosisio iRiarla
quale, entrando nel merito delimerelle sottolinea come
sia le istituzioni speciali sia quelle differenziasi
dimostrino di fatto necessarie soprattutto nei gasiui la

“pedagogico” avevano ben poco), previa segnalaziorfemiglia & disgregata e/o assente e, dunque, pleskibte

degli insegnanti, il compito di certificare queglunni da
avviare a queste forme di scolarizzazione sepakaia.e

patogena di disadattamento. A sostegno della ssia te
l'autrice porta le “buone pratiche” compiute alténno di

un caso che, in questi anni, assistiamo a un niatevaalcune scuole speciali che, a suo awviso, hannosimato
proliferare di classi differenziali, un fenomenoecte di non isolare il bambino attraverso una serietiilita, in
andato sempre crescendo, segnando una discretmfies un dialogo aperto con la famiglia, volte alla sua
solo a partire dal 1974. Va, oltretutto, sottoliteeehe gran integrazione sociaté

parte degli alunni awviati in quegli anni alle aas Pertanto, possiamo concordare con Mario Rolli nel
differenziali non erano tanto bambini o ragazzi ché&ostenere che la lettura della maggior parte deiriboiti
presentavano un qualche deficit (cognitivo, motdigico, presenti inDidattica Integrativaevidenzia, alla luce delle
ecc.) ma provenivano da contesti sociali, culturali sue specificita, un orientamento generale del gedoa
familiari disagiati. Erano, dunque, in molti casambini e favore del mantenimento degli istituti speciali e
ragazzi difficilmente interessati alle attivita &stiche, differenziali,

poco stimolati dai genitoi. Come fa notare Nicola
D’Amico, tali istituzioni rilevarono, sul lungo pedo, «la
loro caratteristica di luoghi di separazione,
emarginazione; dimostrando, soprattutto, che némrsmn
risolvevano i problemi per i quali erano state tgeana
che altri, e spesso pil gravi, ne producev&ho»

Reduce, dunque, da politiche scolastiche e asgiaten
che, con il passare degli anni, si dimostrarono piu
segreganti che “garantiste”, il decennio del Séstasulla
scorta dellaDichiarazione dei Diritti delle Persone con pj natura diversa, invece, sembrano essere lessithai

Ritardi Mentali da parte del’lONU (1971) e del primo gpparse nelle pagine 8icuola Italiana Modernan cui si
pronunciamento giuridico italiano a  favoreegplicitano e argomentano le ragioni pedagogiche,
dell'inserimento degli handicappati nelle scuoldiaarie antropologiche, culturali e sociali a favore detesi
(Legge n. 118 del 30 marzo 1971), si apri propoa C aholizioniste. A tal proposito, si segnala il sag@pinioni
lintensificarsi del dibattito sull’abolizione o bu 3 confronto quale futuro per le classi differenzial?xzhe
mantenimento delle classi differenziali e delle deu raccoglie, simulando una tavola rotonda, la vodeves
speciali. Questo problema teorico, presente nehttlid  autori concordi nel sostenere e auspicare I'abhamdtel

cosi anche quando il nuovo corso portera alla sggpne
delle classi differenziali, ricondotte nell’alveelt® scuole
comuni, la Rivista non cessera di richiamare atheigli
estremismi di posizioni contrapposte, e quandadilpra

la chiusura delle scuole speciali a favore delgrazione
dei soggetti disabili nella scuola di tuttDidattica
Integrativa chiudera, riconducendo le questioni della
pedagogia della diversa abilitzB#vEe,

di
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sistema differenziale, esperti che, a titolo digers
riassumono in sé le problematicita evidenziate arctél
dibattito pedagogico nazionale. Tra questi, Osv&duio
(direttore didattico della Scuola Speciale “Treved
Milano e Presidente Regionale dell’AIMC), il qualeel
denunciare la mancanza di dati circa il reinserimerlle
scuole normali di alunni provenienti da classieliénziali,
si chiede se le “classi differenziali” siano stat@ossano
rappresentare nel futuro prossimo lo strumento edoa
garantire la progressione scolastica dell'allievbe c
presenti lievi difficolta di varia natura, non disgtamente
dalla sua maturazione globale, personale e sodiaitte,
sostiene che l'atteggiamento abolizionista di genen e
sufficiente poiché «non basta, infatti, abolirendannare,
distruggere, se al tempo stesso non si propongalidev
alternative, strutture adeguate alle sempre nueigeeze

socio-educative di una societa in continua e rapida

trasformazione?.

Della medesima opinione & anche Piero Rollero ttdne
didattico a Torino e, poi, ispettore scolasticayuble, pur
riconoscendo le classi differenziali come uno skoto
non del tutto negativo nelle intenzioni dei prommgto
ammette come queste nella pratica siano diventate «
grave fatto sociale e pedagogitbshe ha portato, anche
gli stessi sostenitori piu convinti, tra cui GiovauBollea,

a respingerle come strumento di
situazione €&, secondo l'autore, aggravata ulteeots
dalla violazione di alcune disposizioni le quak, sla un
alto,

fanno obbligo all'insegnante di tentare, prima 'dello in

classe differenziale, “un buon
individualizzato nella scuola comune” e “una attem
vigile azione educativa,

adeguatamente individualizzato”. Fanno obbligo al
dirigente scolastico che “la selezione degli eddcasia
accuratissima” tramite una ben precisa e minuzpsasi
di reperimento, diagnosi e avviamento alle class
differenziali” [e] fanno obbligo di tenere per ogaiunno
anche di classe differenziale “una cartella nellzalg
devono essere raccolte le schede con i risultallie de
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mediante  Finsegnamentq,, im6 Jyuogo

In tal senso, come sottolinea anche Adriana Faworet
Spadoni, direttrice didattica a Roma, alcune caadiz
strutturali e di non sviluppo delle classi differali hanno
fatto si che anche quei pochi casi in cui & avvenlt
reinserimento dei “disadattati” nelle classi norimal
(solitamente in terza e quarta elementare) questo é
divenuto un’impresa difficile sul piano della realt
scolastica «al punto da preludere spesso a urtemgses:.
Per tale ragione, anche l'ultimo contributo deltvdla
rotonda di Amedeo Barigozzi, direttore didatticdsao
(Brescia), afferma come la questione della legitéino
meno delle scuole speciali e delle classi diffei@nmnon
sia di per sé risolvibile in due schieramenti atitif, ma
nasca precisamente

dall'estensione e dalla istituzionalizzazione dehgipio
teorico della differenziazione pedagogico-didatticaesa
come raggruppamento dei soggetti per categorie enex
stabili al fine di provvedere piu efficacemente lato
trattamento; affermando per0 una concezione phattos
schematica del -carattere scientifico che pure deve
caratterizzare ogni struttura e ogni interventoiwellb
ortopedagogico, cristallizzando e assolutizzando un
momento che pud essere importante e utile, entr ce
limiti, ma che & solo uno degli strumenti metoditogla
mettere in atttf.

“recupero”. Tale

Dalle posizioni sopraccitate e dalla lettura di tmnol
contributi presenti inDidattica Integrativa e Scuola
Italiana Moderna emergono, infatti, le tre principali
ragioni per le quali, anche all'interno del dibatti
pedagogico, culturale e politico italiano, si acaph a

insegnamentoyn’abolizione delle classi differenziali e delleuste

speciali.

'accusa che le classi differenzialel
kempo, si sono trasformate in luoghi di emarginagio
sociale, in «strumenti di segregazione e di isotamé®,
spesso a causa sia della scarsita dei mezzi astdispwe
delle scuole, sia di un implicito spreco di energie
iniziative, professionalith Giuseppe Bertagna, a tal
proposito, qualche anno dopo, afferma:

indagini mediche, psicologiche, ambientali e con le

osservazioni degli insegnanti, nonché un giudizisintesi guanta illusa coscienza democratica si nascondtsseo

sul soggetto”, [dall'altro,] salvo lodevoli ecceaip la questi ragionamenti, lo si & capito pit tardi, ql@rsi &

prassi comune € ben lontana da questi indirizzj phiena potuto constatare (e con quali costi!) che la villed

di essere delle norme da osservare, sono dei priekti*2. “differenziali” era sempre senza ritorno, innesgangh
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processo di emarginazione irreversibile e di st riduzione quantitativa dei programmi ordinari, mea e

depotenziamento educativo e cultufale chiamata a distinguersi qualitativamete
_ o o In tal senso, dungue, le scuole speciali e le iklass
Il ruolo negativo delle classi differenziali, eden@entato —  yifferenziali si dimostravano pit luoghi di cura

e veniamo, quindi, alla seconda criticita — dallesenza, sssistenza psico-medica che spazi per un'educazione
soprattutto negli istituti speciali, di una dide#ti 5 tentica del “minorato’. Questa, dunque, rappresém
prevalentemente ~ addestrativa incentrata  Su  COMP{lyza objezione pro-abolizione degli istituti spdicie
ripefitivi, meccanici e sempre uguali corroborandosi,  ifferenziali che emerge chiaramente dalle pagiaied
I'erronea convinzione, al tempo ampiamente diffisa Rjyiste prese in considerazione e che, probabilment

co.ndi.visa,.secon(.jo la quale,. Qata la sua condifiei®®,  acchiude in sé le due precedenti criticita. A afigg di
psichica, intellettiva o cognitiva, I"handicappatéosse  5nni Aldo Agazzi, sottolinea:

destinato esclusivamente all’esecuzione di compiti

semplici, prevalentemente manuali volti a stimolate alla base della loro concezione, sta la medesinmaatig
interessi sensoriali “primitivi" e primari. Considedo del medesimo traguardo oggettivo nel raggiungimetito
'handicap come una condizione oggettivamente e un dato rendimento quantitativamente da conseguire,
deterministicamente  debilitante  (‘un mancare di  anziché la concezione pedagogica che ognuno éssost
qualcosa”) e [I“handicappato” come una persona un “diverso”, e che quindi ognuno deve avere laa“su
“scarsamente dotata intellettualmente”, il compito  ducazione. [...] Il problema non & quindi quelloddire
dell'operatore, del’educatore o del maestro erallan dei ricostituenti ai pit deboli, ma quello di dae ognuno
maggior parte casi, quello di occuparsi della “ri- la propria nutrizione, quel cibo cselume suc”.
educazione”, “ri-abilitazione” del bambino o debgane
secondo le sue (limitate) possibilita. Queste idtjv
ascrivibili sotto quella che allepoca veniva chéaim
“terapia occupazionale”, benché legittimate dangipi di
una “didattica del fare” volta a «esercitare swgaito una
forte azione di stimolo, selezionata e finalizzaper
ottenere il recupero massimo possibile in sengorsae,
globale e vitale%, si dimostravano, sul lungo raggio
“inefficaci” per il compimento di un autentico pesso di
apprendimento per I'alunno “disadattato”. Del restome
scrive Meazzini:

Tuttavia, in aggiunta a queste tre principali niser
mostrate da alcuni esponenti del Gruppo pedagogico
dell’Editrice nei confronti delle classi diffderaal e delle
scuole speciali, Piero Rollero puntualizza che dgioni
(teoriche) abolizioniste prese di per se stessandnadotte

in termini pratici e operativi nella didattica gidiana
rischiano solamente di eludere l'urgente e immieent
"problema della necessaria ristrutturazione delimlsg di
trasformarsi in alibi per non rispondere all'appelii
educazione, istruzione e integrazione che caraftteri
come abbiamo visto, la pedagogia scolastica (eiapgc

non ho niente in contrario se trovo bambini chdanb le degli anni Settanta

perle, ma se dopo tre, quattro mesi li trovo ancoirailare
perle, forse c'€ qualcosa che non funziona, e ho la
sensazione che quello che poteva essere un met@i s
trasformato in finé®.

come pensare di inserire “tout court” in Scuole mali
prive di strutture medico-psico-sociali e specrdie
soggetti che abbisognano di prolungata esercitazion
ritmica e psicomotoria, sui quali occorre interveni
incessantemente per modificare situazioni di diffec

Infatti, lo stesso Ferdinando Montuschi ricordava, i D ) . e
legate a disturbi di organizzazione, di difetti di

qguegli anni, che il lavoro manuale non implica salo . . . R N
. i o ) o ) simbolizzazione, a ritardi di sviluppo del lingudgger
fare”, ma significa che ciascuna attivita, ciasctiare disartrie, dislalie, disfasie, mutismi psicogenit?ome

non ha senso solo “perché tiene impegnato”, ma sognare di poter disporre, di punto in bianco, sdireiti di
soprattutto «perché crea abiti mentali e operatidi»*. specialisti per il trattamento di ritardi motori, idstabilita
In tal senso, anche di fronte alla mancanza dinarogi psicomotorie, di disturbi gnosico-prassi¢i?

ad hoc per le scuole speciali italiane, la didatper gli

“insufficienti mentali” non poteva consistere nefatta
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Infatti, se, da un lato, aumentavano i malumori neton Ferdinando Montuschi che le classi differenzale

confronti di un modello educativo a due velocitadato
sulla separazione tra “subnormali” e “normali”, Itidiro,
non era facile prospettare e realizzare una “teiga

Da queste prime riflessioni del Gruppo bresciama\allo
tra la fine degli anni Sessanta e [linizio del deue
successivo, la scuola
“vincitrice”, anzi permaneva una certa visione jregsa
di scuola, aperta, si, alle nuove sfide

coglierle e, soprattutto, ad affrontarle:

impegnata nello sforzo (ancora ben lontano dakess
riuscito!) di una adeguazione quantitativa allehieste

della massificazione scolastica, con un macroscogic
disordinato aumento del personale docente e deizser
amministrativi e direttivi, la Scuola italiana éagemente

arretrata nei suoi ordinamenti, nei suoi contemi, Suoi

metodi didattici e soprattutto nei suoi vatéri

E «nessuno puo credere che si tratti solo d'unlenad

tecnico»®, & necessario, piuttosto, «riqualificare ogni.

italiana sembrava non uscirne

della
contemporaneita, ma probabilmente non ancora pranta

scuole speciali, su cui all'epoca largamente stutesva,
non erano che un aspetto di un problema piu ampio,

la differenziazione nellinsegnamento, infatti, non
appartiene solo ad un tipo di classe, ad una titazione,
ma all'educare e all'insegnare in quanto tali. 80 plire

non esista insegnamento e rapporto educativo clme no

sianodifferenziatj cioé calibrati alle caratteristiche proprie
della persona di coloro ai quali sono rivolti. [.D& questo
punto di vista, la differenziazione ci mette a ettt con il
mistero del’'uomo in tutta la sua profondita. E aulie
'educazione, prima di tradursi in parole, in azjom
strutture, deve diventare partecipazione al
accettazione del disuguale, contemplazione rispette

discreta della natura umana nella sua meravigliosa

diversit#°.

Nell'eterogeneita delle proposte e delle posizioni,
possiamo affermare che il dibattito pedagogico (moa
solo) interno all’Editrice La Scuola, a cavallo gh anni
Sessanta e Settanta, contribui certamente a sbogerd
vaso di Pandora” portando alla luce un problemzellg

giorno la propria attivita  didattica da parte degliye)e goyole speciali e delle classi differenziaifhasto

insegnanti®’.

In questo appello pedagogico al cambiamento,
necessario quanto impervio, un ruolo centrale ilatfs,
dal Gruppo pedagogico bresciano, alla figura detstia
il quale, per essere un “buon insegnante”, non desae
dimenticarsi di essere, anzitutto, un “buon eduedto
ispirato da

un “agapé, fatta di presenza, di umilta e di disponibilita.

Questa accettazione incondizionata dell’altro euapp il
segreto dell'educazione, accettazione che non e
approvazione né disapprovazione, ma “accoglimerfio”
cio che il fanciullo &, del modo in cui lo €. Qualspetto
della personalita nascente esige questo, e quatiudizi

n

nascosto per molto tempo e che, d’'ora in avanti, sara

ta”iﬂu possibile ignorare.

Gli anni dell'inserimento

Come abbiamo gia richiamato, gli anni Settanta etied
via a una serie di provvedimenti politici e nornaatithe
inaugurarono l'innesto di una cultura integrativhec
consenti il superamento del principio dell'insenmee
Futtavia, questi primi inviti del legislatore alf$erimento
nelle classi normali degli “anormali” si mostraroriim da
subito, non poco problematici poiché, nella maggiarte
dei casi, si risolvevano in un “piatto” e meccanico

si devono vincere nei riguardi di questo o di quel

fanciullo!®®.

Tale affermazione richiama il ruolo centrale chdidmra
del maestro ricopre nel pensiero pedagogico edatidoc
dell’Editrice considerato “autentico educatore” @nrsolo
valido tecnico dell'insegnamento perché, come etdos
affermare Vittorino Chizzolini, non c'é pedagogianza
“buona volonta” e questa non la si eredita né darigi dai

dispositivi del mond¥. In tal senso, possiamo affermare

“trasferimento” da una sezione speciale a una “aten
senza che venga mutata
curricolare delle materie né la struttura buroceatche
prevede un tipo di scuola nient'affatto coinvoltal n
processo di rinnovamento basato sul rifiuto di swhe
aprioristici e tradizionali (questo soprattutto laescuola
media): intendiamo parlare della valutazione,
bocciature, del poco spazio (o0 spesso del rigetie)nella
scuola viene assegnato alle attivita espressiveegdo,
musica, attivita di animazione, di teatro, di sdcamma,

165

ISSN: 2039-4039

mistero

la tradizionale scansione

delle



Rivista

F0RMAZIONE
LAVORO
PLRIONA

o

ecc.) dall'assenza o quasi di creativita, e casi[vi.] Ma &
evidente che, per un inserimento che sia veramhte
occorre permettere all’handicappato di svolgerepsaho
delle proprie possibilita una serie di azioni chesgpno
anche non avere niente a che fare con il programenahe
per lui sono comunque tali da consentirgli momaetiti
espressione, creativita, di lavoro comunitario,

attualizzazione delle proprie sia pur limitate paialitzf?.

d

Paolo Pappafava, in un numero del SupplemBidattica

Anno VIl — Numero 20

Relativamente ai primi, I'accusa alle scuole sgeeialle
classi differenziali da parte delle teorie aboligte di
essere luoghi di segregazione e di discriminazgioeio,
in molti casi, nella proclamazione incondizionatal d
principio (piu psicologico e sociologico che pedgigo)
ideII’inserimento sociale auspicando, come affermai
Luisa Landi Beltrami, alla realizzazione di una aeu
come “agenzia di socializzazione” dove per
“socializzazione” si intende

di Basededicato a questo tema, invitava il lettore a fare

attenzione «alle conseguenze degli inserimentivésg)i”
voluti ad ogni costo e senza nessuna preparazsofe ger
rispondere alla chiamata delle varie

ministeriali)»®2  Tale  operazione, intrinseca e

circolari

'apprendimento di determinati modelli culturali,i d
determinate conoscenze, di abiti, di costumi, dimey di
sistemi di valore tipici del gruppo a cui egli appne
perché possa nello stesso tempo assumere un ruolo
specifico, attivo e dinamiéé

preannunciata (etimologicamente e semanticamergk) n

concetto di “inserimento”, ha promosso, come rieoad

Mario Brontini, dellIstituto Stella Maris” di P&, aveva

Giuseppe Bertagna qualche anno dopo, «un confér@arsyiy sollevato la questione nel 1968, anticipandola,

adattarsi, adeguarsi e uniformarsi a situaziononglieate
da fuori; all'idea di un’operazione meccanica, ftadin
cui non esiste “relazione”, “scambio attivo”, mdtapto
pura compresenza e indifferenza recipréta»

| dati evidenziati dalle varie indagini ISTAT depoc&?,
benché non totalmente rappresentitivi di
concretamente avvenuto a livello territoriale nelieerse
aree della Penisola, restituivano un quadro abbhzsta
veritiero della situazione verificatesi: mentre |'das.
1963-64 si registrd un constante forte incremerdgtied
istituzioni speciali, a partire dal 1971 (sopratiuper le
classi differenziali) inizio un processo non pragraato di
smantellamento delle istituzioni speciali e di m®ento
indiscriminato degli alunni handicappati nelle deuo
comuni che e sfuggito ad ogni rilevazione statésticome
sottolineera Aldo Zelioli al termine di questa $teng,

l'operazione di travaso degli alunni handicappatilled
istituzioni scolastiche speciali a quelle comuniyenuta
nella maggioranza dei casi in modo spontaneo eiccaot
dietro la spinta di azioni piu emotive che razignaveva
creato in molte scuole uno stato di disordine ¢edsione
al quale occorreva [...] porre qualche rimedio raaléefi.

Come si evince dalle pagine delle Riviste dell’Edé, le
conseguenze di tale fenomeno non tardarono acheery
a condizionare all'interno della scuola 'azione deoi
due principali attori: alunni e insegnanti.

quanto

sottolineando che

fin da quando si & affrontato per la prima voltaribblema
dell’educazione dell'insufficiente mentale, si @mdificato

il concetto di recupero con il raggiungimento deldgacita

a stabilire validi rapporti sociali. [...] si tratéedi ricercare

in ogni momento le occasioni piu favorevoli a raffare il
senso sociale dell’alunno insufficiente mentaleniedo
che, attraverso una serie di piccole conquistepasisa
giungere gradualmente a dei risultati soddisfacenti
Educare alla socialita & pertanto un imperativo sihgone
come necessita di  ogni momento dell'azione
ortopedagogica; deve procedere gradualmente ada#ian
in forma conveniente alle varie eta e situazionspeali;
deve estendersi in tutte le direzioni, nella viganfliare
come nella comunita scolastica, nellambiente ctante
nella varieta delle sue strutture. Si aggiungeriafase
terminale del recupero qualche tipica esperienza sh
definisce come preparazione socio-professiéhale

Questo principio di socializzazione richiamato piite
nelle pagine diDidattica Integrativa viene, invece,
ripetutamente  problematizzato nelle altre Riviste
consultate, interessate piu che altro a rilevaredtura
“retorica” del (frainteso) principio dell'uguagliaa
educativa. Per dirla con Aldo Agazzi,

parita e uguaglianza di fronte all'educazione nanldire
uniformita degli esiti, ma pienezza della propraagonalita
per tutti e per ciascuno: da qui la nota e ripefataula
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nostra: scuola di tutti e per tutti, che si attoime scuola di  si superano con corsi “aggiuntivi’, ma con eseroiai
ciascuné’ individualizzate nell’ambito della scuola comunédda'su
misura” di ciascuno® poiché «non deve trattarsi di un
Come sottolinea Piero Rollero, gli ostacoli maggiar nome nuovo per far rivivere realta superate (cafisi
questo auspicato processo di trasformazione dellal® ricupero, classi differenziali...) [ma di] iniziativedi
erano di natura |deO|Oglca, risalenti a un certadondli Sostegno per realizzare una effettiva uguag”an'za d
intenderne criteri di valore e funzioni ed erandicati  opportunita%”.
nellinconscio collettivo e individuale: Per quanto riguarda, invece, gli insegnanti, véasmeta
degli anni Settanta, ci si trovo di fronte a un lcg
nei confronti degli handicappati questi ostacolrigelano problema. Da un lato, stando alle disposizioni rative
nel concetto di una scuola sostanzialmente an@e#isa, \;qenii, Iinsegnante che accettava la nomina ia scuola
con irrinunciabili contenuti programmat|C|, e conet@ . . . . .
: ) : i . speciale doveva rimanervi per almeno un quinquenmo
precise di valutazione, al punto che le “richiestegi . . s
obbligo avvertito piu come condanna che come .

confronti degli alunni vanno ad allargare l'arcaglile . :
handicappati, coinvolgendovi anche gl svantaggiatiTale norma era stata fatta per garantire «la peesen

socioculturaf® insegnanti che potessero mettere a frutto, col demp
I'esperienza acquisita e raggiungere davvero ['masp
0 i cosiddetti “falsi caratterialf®. specializzazione. [...] Ma il quinquennio puo costiy
Seguendo le parole di Mauro Laeng: d’altra parte, una prova dura, debilitante, impesé .

Dallaltro, la progressiva chiusura delle scuoledali,
le nostre classi differenziali, cresciute a dismasu che diventera effettiva di li a qualche anno, portolti
soprattutto nella scuola media, in molti casi sdiventate docenti a rivestire I'incarico di insegnanti di aggio la

classi rifugio per qualsiasi tipo di disadattameetballora  cui funzione e collocazione all'interno della s@jobero,
sono state snaturate nella loro autentica funzidine restava tutta da chiarire.

recupero. Soprattutto poi € stata effettuata mefiesso  parimenti emblematico e non precisamente delineato,
confusione tra il semplice ritardo per cause anthigrie anche dalle disposizioni ministeriali (la Legge et n.

anomalie dellintelligenza e le anomalie del cawll 2273 o i relativi decreti delegati del 1974),, avai, il
facendo di tutta un’erba un fascio. In queste class

differenziali, molte volte, si trovano, fianco aaffico, rapporto. dell |hsegnante. con quUng SO_CEIO_pSICO_
fanciulli di ogni tipo, accumunati solo dal destird pedagogic® nei confronti della quale si verificavano

emarginaziong. spesso atteggiamenti di delega o addirittura di
subordinazion€ risultando «in troppi casi I'organismo che

Gli stessi dispositivi, sia dei corsi di sostegB®R n. 416 sanzionava scientificamente un disegno oggettivo di
del 31 maggio 1974) e delle altre iniziative disogto per emarginazione social&tanto da domandarsi che cosa ci
alunni con lacune nel profitto scolastico (C.M.206 del fosse di “pedagogico” in tale commissione.

29 luglio 1975) sia della figura dellinsegnante diDai problemi e dalle questioni pedagogiche e dicfet
appoggio o di sostegno (DPR 970 del 31 maggio 1975{)nora generati dalla traduzione operativa (0 metelje
introdotti proprio nella meta degli anni Settanéa percare  Politiche scolastiche italiane, appare chiaro, piiste della

di arginare l'esito (gia scritto) di quelle poliie di Legge n. 517/77, come «i tempi dell'euforia
inserimento “selvaggio”, non parevano, per il Gropp semplicistica®® siano terminati e come non sia pil
pedagogico bresciano, del tutto risolutivi delleesfipne. sufficiente creare una “nuova scuola speciale rezllela
Poggiando, di fatto, sulla precisa esigenza giormale®. Proprio con lo scopo di affrontare questi temi
“normalizzare” il profitto degli alunf?, questi corsi Si € tenuto, nel 1976, a Trento un convegno dignaeti e
riproponevano quella “divaricazione classista’itfravi” ~ operatori sociali, promosso dal Gruppo pedagogico d
e i “disadattati” che tanto ci si prodigava ad atéa. Scuola Italiana Modernain cui, come si evince dalla
Come sottolineava Aldo Agazzi irScuola ltaliana relazione riportata nelle pagine della Rivista, &i
Moderna «le difficolta di rendimento di alcuni scolarimo Cominciata a sottolineare la necessita di inverlae
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“logica” con cui solitamente il problema degli verificabile non solo di mancati apprendimenti, ma
handicappati a scuola era stato affrontato: soprattutto di pericolose regressigni

non si tratta —  stato detto — di definire comeedessere Infatti, risolvere la “differenziazione didattica’hella

I'handicappato per essere inserito nella scuolanat®. I  semplice “individualizzazione dell'insegnamento” opu
problema non ¢ di affermare che la scuola devegiiete rivelarsi una scelta carica di conseguenze nedatore
il caratteriale o I'poacusico o il frenastenicalmordo...  non solo minano l'istanza dell’'uguaglianza edueatima

se, infatti, si continuasse a pensare con queggao goprattutto non consentono di realizzare concraténe
|neV|tab|Iment_e,_ pr_lma 0 poi, emergerebbe il quadr(huell’ideale pedagogico di una “scuola per tuttiper
concettuale di riferimento che nel profondo la esode, e . " Ve
. S , _ ciascuno” tanto caro al gruppo dell’Editrice La Sleue
cioé che si puo inserire questo o quell’altro headpato, . . . . .

. . agli esponenti della pedagogia cattolica bresciana.
ma non, per esempio, quello grave e gravissimtar8bbe 0 o i .
percid una classificazione degli handicappati, aora C_'O dimostra Ch?’ sele .suggestlonl SOC'Q'pmmmhe
soglia oltre la quale sarebbe assurdo parlaresarimento. 9iuste ed entusiasmanti, come la relazione finaiad
[...] Il problema invece sta nel definire come desseze la Commissione Falcucci, non si traducono in nuoviauie¢
scuola per accogliere tutti, anche gli handicapgatbigni non si  attuano operativamente (e nella scuola
genere [...] e in fondo questa l'unica logica demticea operativamente significa didatticamente), esadatéoro
tesa veramente alla realizzazione di una scuoléugtee di  carica critica e motivante, possono addirittura egare
ciascuno, orientativa e formatfa confusione negli alunni e smarrimento paralizzaregli

insegnantt.
Sul piano pratico, tale “progetto” invitava al paggio da

una didattica della differenziazione a una didattic La scuola delle classi chiuse, dei programmi rigidi

dell'individualizzazione che comportava I'assunagorin prestabiliti, della selezione occulta e palese, lideg
campo educativo, del concetto di programmazione abbandoni scolastici, della pura e semplice trasiong di
curricolare. Ereditato negli anni Settanta dal titma conoscenze, delladattamento passivo a modellitdies di
statunitense di matrice attivistica e neocomportdisia e comportamento estranei ai bisogni e ai valori delle
richiamato, dapprima, nella relazione conclusivdlade coscienze degli alunni, delle famiglie e dellamiie|...]

scambia i mezzi con i fini. Restituire alla scudk
consapevolezza della sua natura propriamente edacat
significa cercare mezzi perché non sia I'alunnadalttarsi

Commissione Falcucci e, successivamente, formatizza
dalla Legge n. 517/77, tale modello didattico,
promuovendo interventi di tipo individualizzato,cessari . . .

alla scuola, ma viceversa, siano la scuola nornaleassi,

per rispettare modalita e tempi di apprendimento di gli insegnanti, la didattica, le strutture, i rappaociali

ciascun allievo, perseguiva I'obiettivo dell'uguiagiza dei ecc. ad adattarsi allalunno in vista del suo gplo
risultati di apprendimento. integralé®.

Tuttavia, anche questa “alternativa” non tardovelarsi
problematica nella sua attuazione. A tal propositoverso la fine degli anni Settanta, saranno progueste le
Giuseppe Vico afferma che sollecitazioni pedagogiche che, terminata |'espeae
editoriale diDidattica Integrativa animeranno il dibattito
lindividualizzazione si presenta pit che mai utilma promosso tra le pagine Sicuola Italiana Moderna del
impostata su basi concrete, su interventi connfondati  g)g Supplementdidattica di Base dedicate a vagliare
sulla compresenza di piu insegnanti e sulla evletli .\icamente I'ereditah pedagogica tracciata, traorfeu
collaborazione interdisciplinare dei vari docentia . - - L
, , ) , ___intenzioni e mancate concretizzazioni, dalla Legge
retorica dell'inserimento fine a se stesso ha oram , . . .
17/77 e dallauspicato passaggio dal paradigma

dimostrato a sufficienza i suoi limiti soprattutidivello di N . y ) )
scarsa considerazione della dignita di coloro chie IOdelllnserlmento a quello dell'integrazione. Un paggio

avrebbero bisogno. [..] Linserimento e lintegrazio Che, secondo il Gruppo pedagogico bresciano, ros@o

scolastica si esauriscono allora nel semplice “sndm ‘NOminale”, ~ma  soprattutto  sostanziale  perché

scuola con soggetti normali” col pericolo sempreepistemologico e antropologico. Se la parola
“inserimento”, proprio nella sua etimologia, rimand,
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come abbiamo chiarito, allidea di un confermarsistrutturali della scuola, dovettero presto faremtc con i
adattarsi, uniformarsi, in modo anche meccanico, fondi limitati, le rigidita organizzative, le scargisorse
situazioni esterne alla persona stessa cosi clesssdnon umane ancora in corso di preparazione e una nolana (
resti altro che “affiancarsi” ad una altra persamapiente, Legge n. 517/77) che, paradossalmente, non intevdu
ecc®, il paradigma pedagogico dell'integrazione sposatmateria di integrazione scolastica, quelle modéich
dall’Editrice si rifaceva, invece, alla radice tati del all'ordinamento che erano, al contrario, vivameattesé’.
termine: dal verbointeger e dal sostantivointegratio, Cosi, il fascino delle tante (buone) intenzionissontro,
“tenere insieme nella differenza”, “rendere intepieno, sia sul piano nazionale sia tra le pagine dellifixglt con
perfetto” cio che e incompleto o insufficiente a urle dure repliche della realtd dimostrando, ancoa volta,
determinato scopo, aggiungendo quanto &€ necesearicche la presenza di una buona legge non implica
supplendo al difetto con mezzi opportuni. In tals®e una necessariamente la traduzione, immediata e feadale,
persona € ‘“integrata” quando essa, “unita nellaquotidiano delle proposte li contenute. Del resta,storia
distinzione”, della scuola € ricca di leggi “tradite” nello spirie nella
lettera’? e «alla base dell'inquietante problema resta una
agisce con e in mezzo agli altri, quando avvertadparte condizione coscienziale turbata dalla stagnaziahgiano

di un gruppo, di una comunita, di un‘attivita cliguarda  organizzativo%. Come ricordava Piero Rollero,
tutti, quando rispetta certa regole e riesce adireff

qualcosa di sé, anche se modesto, sul piano della

) ¢ - ) nel decennio 1960-70, abbiamo avuto in ambito med®
collaborazione, ossia dell'accettazione reciptbca

una serie di iniziative parlamentari e governatikie hanno
influito notevolmente sullo sviluppo della scuolin
L'integrazione, dunque, presupponeva sempre Uregsac seguito ai piani quinquennali della scuola e atitizione
continuo e dinamic8, «un’operazione plurilaterale e non della scuola media unica (1962), abbiamo assistitna
la semplice combinazione o confluenza di due realta progressiva e massiccia espansione scolasticaa pratia
scolastiche (una di tipo normale e l'altra di tigpeciale) fascia dell'obbligo e poi nella scuola superioreue§o
reciprocad® rilevante, ma dal punto di vista qualitativo ha gengtato

. ' S . diverse tendenze negative e carenze strutturalicygenon
Tuttavia, questa tendenza scientifico-pedagogieapeese S 9 - cpenon

. . o . “ . si é risposto adeguatamente alla richiesta socalei
di posizione politiche che auspicavano tale “camdio . . .
o ) i ) bisogni della popolazione scolasfita

rotta innestando  proposte  operative  sui  temi
dellinnovazione, dell’'aggiornamento e delle rif@m

MABEL GIRALDO
University of Bergamo

1 L. De Anna,Pedagogia speciale. Integrazione e inclusigDarocci, Roma 2014, p. 77.

2 G. ChiossoPedagogia e scuola in ltalia tra utopia e riformisnin S.S. Macchietti (Ed.)Questioni di storia della scuola (1945-
1985) Universita degli Studi di Siena, Quaderni defitlgo di Pedagogia, Citta di Castello (PG) 1986, 45-46.

3 Art. 34, Costituzione: «La scuola e aperta a.tlftstruzione inferiore, impartita per almeno otiani, & obbligatoria e gratuita. |
capaci e meritevoli».

4 Si precisa che, in quegli anni, tali termini erampiegati sia nella legislazione sia nel dibatptwlitico e pedagogico nazionale per
definire situazioni di menomazione e caratterizzZarg@ersone che presentavano particolari deficihatura organica, psichica o
ambientale. Pertanto, sebbene tali denominaziamiosda considerarsi, ad oggi, improprie e supetdeuce delle conquiste della
contemporaneita, nel presente saggio, saranno apraurtilizzati a garanzia di una maggiore “fedsli@grica” in quanto connotano,
nel loro peso etimologico e nel loro valore inteéos, I'evoluzione e i cambiamenti della societa.
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5 Per un maggior approfondimento dei due fronti ela® rispettivi protagonisti, si rimanda a G. 6880,Appendice. Il dibattito
educativo nell'ltalia del secondo ‘90 Id., Novecento pedagogid@997], nuova edizione riveduta e ampliata, La $&uBrescia
2012; G. ChiosstRedagogia contemporangha Scuola, Brescia 2016.

6 Per un ulteriore studio della storia della sciitz@lhana, si rimanda, tra gli altri: G. Bertagmsytonomia. Storia, bilancio e rilancio
di un’ideg La Scuola, Brescia 2008; N. D’amicBtoria e storie della scuola italiana. Dalle origiai giorni nostri Zanichelli,
Torino 2010; R. Morzenti Pellegrink,’autonomia scolastica tra sussidiarieta, differazoni e pluralismi Giappicchelli Editore,
Torino 2011. Per I'analisi delle tappe legislatiegate ai temi dell'inserimento e dell'integraziodelle persone con disabilita, si
vedano: B. Cavalierd| diritto allo studio e all'istruzione dei soggetiandicappati in «Rivista Giuridica della Scuola», 1992, pp.
657 e ss.; P. CrispianPedagogia speciale e normativa sull’handic@gmando, Roma 1995; P. Crispiaklandicap e attivita di
sostegno nella normatiy@Armando, Roma 2000; F. Magiintegrazione scolastica delle persone con dis&hildisturbi specifici
di apprendimento (DSA) e bisogni educativi spe¢BES) in «Nuova Secondaria Ricerca», anno XXXII, nm@ggio, 2015, pp. 22-
42 (include anche un buon apparato bibliografiem@&ccurata appendice normativa); F. Magnirall'integrazione all'inclusione.
Guida per il docente di sostegno a.s. 2016/2Q0E/Scuola-Studium, Brescia 2016 (e-book); C.dgiho,L’integrazione scolastica.
Dalla tutela del disabile ai nuovi bisogni educasypeciali Pellegrini Editore, Cosenza 2014; O. Sagranidlaserimento scolastico
degli handicappati. Principi e normé.a Scuola, Brescia 1989; M. Tortellmtegrazione degli handicappatia Scuola. Brescia
1996; S. Troilo,Tutti per uno o uno contro tutti? Il diritto all'tsuzione e all’integrazione scolastica dei disalniélla crisi dello stato
sociale Giuffré, Milano 2012.

7 G. SandroneRedagogia speciale e personalizzazione. Tre pragpaier un’educazione che “integral.a Scuola, Brescia 2012 (in
particolare, si rimanda alla parte storico-compeaafirmata da Valentina Arcomano). Cfr. anche B¢8, Una mirabile avventura.
Storia dell’educazione dei disabili da Jean Itar@&#&vanni BollealLe Lettere, Firenze 2011; A Canevaro, J. Gaudigaducazione
degli handicappati. Dai primi tentativi alla pedagjia moderna Carocci, Roma 1988; A. Canevaro, A. Gouskatdifficile storia
degli handicappati Carocci, Roma 2005P. Crispiani (Ed.),Storia della pedagogia speciale. L'origine, lo sypo, la
differenziaziongEdizioni ETS, Pisa 2016.

8 Si segnalano di seguito le annate esplorate delerse riviste Scuola Italiana Modernadal 1967-68 (anno LXXVII) al 1981-82
(anno XCI);Scuola e didatticadal 1967-68 (anno XllII) al 1981-82 (anno XXVIDidattica Integrativa dal 1967-68 (anno 1) al
1975-76 (anno IX).

9 P. Crispiani (Ed.)Storia della pedagogia specialeit., p. 57.

10 G. Chiosso,Profilo storico della pedagogia cristiana in ItaligXIX e XX secolg)La Scuola, Brescia 2001, p. 207. Per
approfondimento piu articolato della storia del&sa editrice bresciana si rimanda anche a L. PkaZ&ql.), Editrice La Scuola,
1904-2004: catalogo storicd.a Scuola, Brescia 2004.

11 E. Damiano (Ed.)La centralita delllamore. Esplorazioni sulla pedaga di Vittorio Chizzolinj La Scuola, Brescia 2009, p. 159.
Evidente qui il richiamo #edagogia del dolore innocentit don Carlo Gnocchi, volume pubblicato propridl'&alitrice La Scuola
nel 1956.

12 Cfr., tra gli altri, G. Bertagna (Ed Yittorino Chizzolini educatore. Un bresciano protadsta dello sviluppo della scuola italiana
cit.; E. Giammancheri (Ed.Profilo spirtuale di Vittorino ChizzoliniLa Scuola, Brescia 1994.

13 A. Agazzi,Sui corsi di sostegno e di ricupeiio «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. 1%, marzo 1976, p. 10.

1 Questa prospettiva emerge anche da diversi cafitjipesenti nelle annate delle Riviste esplorae ippresente lavoro. A tal
proposito, si segnalano: M. Jono€tgme si deve intendere la didattica differenziadesDidattica Integrativa», anno I, n. 1, 1 ottobre
1967, pp. 15-17; [Redaziond]]ll Congresso Nazionale della SIAME sul tema “liiedzione speciale in eta prescolasticahno I,

n, 2, 1 novembre 1968, pp. 44-16 (si veda, in palar modo, la relazione di Aldo Agazzi).

151 a parola “integrazione”, infatti, era gia notaGriuppo Pedagogico dell’Editrice grazie all'idealgostiano della “scuola integrale”
e, dunque, comparve tra le pagine delle varie atiiz editoriali dell’Editrice con un certo anticiggispetto al quadro culturale,
politico e pedagogico nazionale. Inoltre, va satedto che, nella generale riflessione circa edrittili per riformare e riformulare il
concetto di “scuola”, il fronte cattolico bresciario contrapposizione all'ideale laico-comunistdlaléscuola integrata” (cfr. G.
Chiosso,Pedagogia contemporangeit.; Id., |l dibattito sulla scuola integratain «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVIII, n. 9
1 febbraio 1969, pp. 7-9) riprese la tesi dellagigrazione scolastica”. A partire soprattutto daiéllisi di Giovacchino Petracchi, si
auspicava la creazione di una scuola che, nel psoceducativo del bambino, riconoscesse, da une, gaari dignita al tempo
dedicato alle attivita pomeridiane extrascolastieha quello dellimpegno del mattino e, dall’altyaromuovesse la necessaria
collaborazione tra coloro che hanno responsalslitacative. «L’integrazione scolastica non & idamatifile né con una semplice
estensione delle ore scolastiche, né con la scidaazione della giornata del ragazzo e neppurdatnasformazione della scuola in
“casa del fanciullo”... Anche quando si conseguaill gvanzato processo di integrazione della scliolpgra educativa rimarrebbe
monca se privata del corrispondente proposito dthacdella comunita sociale. Il giovane deve pdtevare nella famiglia, nella
scuola e nella societa le opportunita che gli péiane di liberare le personali risorse e di matinatelligenza e carattere in un
orizzonte di vita il piu vasto e ricco possibilég. (Petracchil 'integrazione scolasticaLa Scuola, Brescia 1969, pp. 50-51). Pertanto,
«si puo arguire che mentre il principio della “igtazione scolastica” si proietta come fattore dagficazione di un nuovo concetto
di scuola e della sua funzione, l'idea della “seualtempo pieno” si propone come itinerario opeoadi serve immediatamente a fini
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realizzativi. Da cio si comprende bene che la “fz@otempo pieno” trova la sua piu profonda giiesifione nelle motivazioni della
“integrazione scolastica”™ (G. Petracchitegrazione scolastica e tempo piei@ Scuola, Brescia 1976, p. 96). Per un maggior
approfondimento della prospettiva di Petracchijeslano, oltre ai volumi gia citatProblemi ed equivoci a proposito della “scuola
integrata”, in «Scuola Italiana Moderna», vol. LXXVI, n. 11967, pp. 5-7Problemi di riorganizzazione strutturale della staio
elementargin «Scuola Italiana Moderna», vol. LXXVIII, n. 12969, pp. 5-7Una “riforma permanente” della scuolan «Scuola
Italiana Modernax, vol. LXXVIII, n. 15, 1969, pp-6

18 Sj pensi, per esempio, alle numerose “Scuole Egtivedagogia” dedicate ai temi dell'integrazidiegli handicappati, ai corsi di
aggiornamento tenuti dal Gruppo Pedagogico dellitédi La Scuola o ancora alle visite nelle divaragioni europee promosse dalla
redazione dDidattica Integrativa.

17 Per un approfondimento della storia $fiuola Italia Modernasi rimanda, tra gli altri, a F. Prunefcuola ltaliana Moderna
[scheda all'interno della sezione | periodici]LinPazzaglia (Ed.)ditrice La Scuola, 1904-2004: catalogo storict., pp. 737-739;
M. Cattaneo, L. Pazzaglia (EdsMaestri, educazione popolare e societa in «Scutdbaha Moderna» (1893-1993)a Scuola,
Brescia 1997.

18 Sj vedano, nello specifico, le seguenti annbpeoblemi dell'inserimentpanno XlI, 1976-1977 (nn. 1-6pnovazione educativa e
integrazione scolastica degli handicappanno XIlII, 1977-1978 (nn. 1-5)nnovazione educativa e integrazione scolasticalideg
handicappati anno X1V, 1978-1979 (nn. 1-7knovazione educativa e integrazione scolasticdidemndicappatj anno XV, 1979-
1980 (nn. 1-7)Innovazione educativa e integrazione scolasticdidegdicappatj anno XVI, 1980-1981 (nn. 1-6).

19 Cfr. F. PruneriScuola e Didattica[scheda all'interno della sezione | periodicii,li. Pazzaglia (Ed.)ditrice La Scuola, 1904-
2004: catalogo storicocit., p. 753.

20 Cfr. F. PruneriDidattica Integrativa [scheda all'interno della sezione | periodicii,i. Pazzaglia (Ed.Editrice La Scuola, 1904-
2004: catalogo storicocit., pp. 756-757; M. Rollf,Didattica Integrativa per I'educazione e I'insegneento speciale”. Una rivista a
terming in E. Damiano (Ed.),a centralita del'amorecit., pp. 159-201.

21 L. Caimi, La nascita e gli sviluppi dell'Editrice La Scuolblell'ltalia contemporaneain L. Pazzaglia (Ed.)ditrice La Scuola,
1904-2004: catalogo storicait., p. 83.

22 Redazione]Didattica Integrativa in «Scuola Italiana Moderna», anno LXXVII, n.1B Settembre 1967, p. 4.

23 Come fa notare Mario Rolli, la figura di VittorinGhizzolini pud essere considerata come una “assamsenza” (M. Rolli,
“Didattica Integrativa per I'educazione e I'insegnmento speciale”. Una rivista a termineit., p. 169) dal momento che, benché il
nome del maestro bresciano compaia per tutte le aonate del periodico come Direttore responsahilesalta non un articolo, una
nota o un commento all’interno della Rivista rigold sua firma.

24 M. Rolli, “Didattica Integrativa per I'educazione e l'insegmento speciale”. Una rivista a termipeit., p. 167.

25 A. Agazzi,Una finalita, in «Didattica Integrativaanno I, n. 1, Ottobre 1967, p. 2.

26 pare lecito presumere che, nell’'orizzonte cultumlpedagogico del concetto di “integrazione stiokspromosso dall’Editrice,
anche la scelta dell'utilizzo dell'aggettivo “integiva” nella titolazione della Rivista sia avveayter rimarcare la linea editoriale del
periodico interessata a dar voce ai protagonistraqi all'interno delle stesse scuole specialie€d®, proprio per le caratteristiche
stesse dei loro alunni, piu delle scuole ordinarano chiamate a includere nella propria aziodattica e di cura le diverse attivita
“integrative”, appunto, di cui si componevano gipaendimenti informali e non formali del bambinded giovane.

27 R. Zavalloni (Ed.)La pedagogia speciale e i suoi problein Scuola, Brescia 1967, p. 17.

28 per un approfondimento storico delle origini dgledagogia emendativa in Italia, si vedano, tralgti: G. SandronePedagogia
speciale e personalizzazigneit.; P. Crispiani,Storia della pedagogia specialeit. Va sottolineato che il termine “pedagogia
emendativa” € stato utilizzato, prevalentementé,coatesto italiano e corrisponde, a grandi lirgig nozione di “ortopedagogia”
preferita, invece, nel dibattito internazionale.

29 M. Gelati,Pedagogia speciale e integrazione. Dal pregiudiiti interventi educativiCarocci, Roma 2004, p. 26.

30 M. Rolli, “Didattica Integrativa per I'educazione e l'insegmento speciale”. Una rivista a termipeit., p. 180.

31vi, p. 176.

32 M. CattaneoDa “Didattica integrativa” a “Scuola Italiana Modema” continuita del nostro servizjdn «Didattica Integrativa»,
anno IX, nn. 9/8, maggio-giugno 1976, p. 2.

33 Per un approfondimento del funzionamento dell®lscapeciali e delle classi differenziali e debldter di “reperimento”, si veda:
P.L. Dini, Classi differenziali e scuole speciafirmando Armando Editore, Roma 1965.

34 N. D’amico, Storia e storie della scuola italianait., pp. 627-628.

35 Va segnalato che tali valutazioni critiche cireaplossibile abolizione delle scuole speciali emersea le pagine delle riviste
dell’Editrice, gia a partire dalla fine degli arfdéssanta, con un certo anticipo, dunque, rispétdattitto politico nazionale in cui
tali questioni saranno espressamente e formalnadfntatate solo dal 1975 con la Commissione Falicucc

36 Va sottolineato che tali argomentazioni erano gjiite affrontate dall’autrice in due suoi precedealumi: Educhiamo i meno
dotati (1954) ell pedagogista nell’équipe per il recupero dei disdtati (1962).

37 Cfr. G. SpreaficoSono ancora necessariei «Didattica Integrativasfebbraio 1971, n. 5 anno 1V, p. 3. Una simile piosig &
tracciata anche da Nella Sessa-Morelli la qualerafd «sono dell’avviso che le classi differenzitdbbano accogliere gli alunni con
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modesti aspetti negativi della personalita (vasedia cotta) e non alunni patologicamente difétteasi di ferro)» (N. Sessa-Morelli,
Aspetti positivi dei moderni indirizzi pedagogiéille classi differenzialiin «Scuola e Didattica», anno XVI, n. 20, 15 agb871, p.
1743).

38 M. Rolli, “Didattica Integrativa per I'educazione e I'insegmento speciale’git., p. 185.

39 AA.VV., Opinioni a confronto quale futuro per le classi differenzialit «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXI, n. 8, 1
gennaio 1972, pp. 8-15.

40\vi, p. 8.

4 vi, p. 10.

42 \vi, p. 11.

i, p. 13.

44 \vi, p. 14.

45 L. Serpico PersiccClassi differenziali. Problema apertim «Scuola e Didattica», anno XVI, n. 10, 15 felb 1971, p. 871.

46 G. Aliprandi,A proposito delle classi differenziaih «Scuola e Didattica», anno XVI, n. 15, 1 magt@®71, p. 1286.

47 G. Bertagnall “dovere” dell'integrazione,in «Scuola e Didattica», anno XXV, n. 20, 10 agd€80, p. 10.

48 M.A. Barbaglia, E. Robiati, sussidi didattici. Significato e valore nella sta specialein «Didattica Integrativa», anno |, n. 1, 1
ottobre 1967, p. 40.

49 P, Meazzini,L’evoluzione del processo di integrazione in Italia L. De Anna,ll diritto allo studio. La sentenza della Corte
Costituzionale 215/87. Aspetti pedagogici, didagigiuridici, Edizioni L'ED, Roma 1992, p. 93.

0 F. MontuschilLavoro mentale e lavoro manuale, «Didattica Integrativa», anno I, n. 1, 1 ottoh&67, p. 42. In queste parole si
possono scorgere gli ideali di una didattica attihe, dalle pagine dell’Editrice, si opponeva ansodello di scuola inculcativa,
tradizionale e prescrittiva basata troppo sul progna e poco sul fanciullo. A tal proposito, il Gpepgpedagogico bresciano si rifa a
un attivismo depurato dei protocolli sperimentadéiberati nei centri di ricerca psicopedagogica rdfdo, principalmente, su una
matrice piu spontanea e legata all'iniziativa delestro che predilige al concetto di “esperimentadlp di “esperienza”, a “metodi
sperimentali” quello di “pratiche esperienziali"f(CG. Chiossol.a pedagogia contemporanegit., pp. 46 e ss.).

51 M. Brontini, A. Tordini, A.M. Giusi,Strutture scolastiche e metodi ortopedagagici «Didattica Integrativa», anno I, n. 1, 1
ottobre 1967, p. 8.

52 A. Agazzi,Corsi di sostegno e corsi di ricupero al vagliotm, in «Scuola e Didattica», anno XXI, n. 11, 1 mar834, pp. 4-5
(cfr. anche 1d.]JI disadattamento scolastico nella scuola media Scuola, Brescia 1966: il volume raccoglieviedsi contributi del
pedagogista bresciano apparsiSauola e Didatticae pubblicati nel corso degli anni Sessanta). Dai@ione sembra discostarsi,
pero, da quanto afferma Roberto Zavalloni il qualalle pagine del periodicDidattica Integrativa legittima il paradigma della
normalizzazione: «la pedagogia speciflad[A.“pedagogia emendativa”] ha precisamente lo scof@vdrire quanto piu possibile la
normalizzazione del comportamento degli alunningiassi minorati fisici, psichici o disadattati &dic In altri termini, essa si
ripropone di vincere il “complesso di poverta” delggetto, valorizzando la sua minorazione o il disadattamento» (R. Zavalloni,
La normalizzazione dei minorain «Didattica Integrativa», anno |, n. 5, 15 nmaf968, p. 3). Inoltre, citando De Sanctis, afferma
che «la preoccupazione dell'insegnante-educatorest® tanto nell'attenuare il grado di inferiordal ragazzo minorato, quanto
nell’avvicinare il pit possibile le attivita di gs#® ragazzo a quelle della vita normaltidem), o meglio, come precisera in seguito,
di «avvicinare quanto piu possibile la vita deidali disadattati a quella dei fanciulli normal{RR. Zavalloni,Aspetti metodologici
della pedagogia special# «Didattica Integrativa», anno Il, n. 8/9, maggiogno 1969, p. 5).

53 P, Rollero,Classi differenziali: un problema apertm «Didattica Integrativa», anno V, n. 6, marz&Z29pp. 41-42(il saggio &
tratto da un articolo pubblicato dall'autore nekipdico dell’Associazione Italiana Maestri Cattoldi Torino Vita Nostrg. Un
rinnovamento che per essere realizzato richiedeedanno notare le penne giuriste delle rivisteFdhaiano De Zan (Parlamentare
delle file di Democrazia Cristiana) a Luigi Agaz@irma giuridica di Scuola Italiana Moderna un’organica e rinnovata
regolamentazione. Per un approfondimento del dibatbrmativo apparso sulle Riviste in quegli arsiivedano i seguenti articoli:
F. De ZanManca in Italia una politica dell’assistenzan «Didattica Integrativa», anno |, n. 4, 1 gennE68, pp. 5-6; Id.Ancora
solo proposte di legge..in «Didattica Integrativa», anno V, n. 1, ottod@71, pp. 2-3; Id.Dopo molte proposte rimane I'atteda,
«Didattica Integrativa», anno VII, n. 1, ottobre739pp. 3-4.

54 0. Brivio, Scuole speciali si, scuole speciali itog«Didattica Integrativa», anno V, n. 1, ottob8¥1, p. 4.

55 P, Prini,Crisi della societa e rinnovamento della scudhagScuola Italiana Modernax, anno LXXIX, n. 13,rh&rzo 1970, p. 4.

56 G. Corna PellegrinDalla parte dei piti debolin «Scuola Italiana Moderna», anno LXXVIII, n. 0febbraio 1969, p. 21.

57 A. Agazzi,Classi di aggiornamento e classi differenziali: nmmsta abolirle o trasformarlén «Scuola e Didattica», anno XXI, n.
11, 1 dicembre 1971, p. 389.

58 A. Gille, Per una contestazione degli educatami «Scuola Italiana Moderna», anno LXXIX, n. 19uglio 1970, p. 4. Si vedano
anche i seguenti articoli: R. Giobeiitisegnanti per alunni culturalmente svantaggiati«Scuola Italiana Moderna», anno LXXIX,
n. 5, 15 novembre 1969, pp. 12-13 (in cui l'autredenca le caratteristiche del “buon insegnate” quegsti alunni culturalmente
svantaggiati alcune di natura conoscitiva, che il maestro pupreqdere, altre meno “insegnabili” perché riguacdda sua
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personalitd); G. Petracchi,maestro e il rinnovamento della scuola,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXIX, n. 1, §&tembre
1969, pp. 6-8.

59 Cfr. G. BertagnaVittorino Chizzolini “pedagogista”git., pp. 47-48.

60 F, MontuschiAl di la delle classi differenziglin «Didattica Integrativa», anno V, n. 2, novemt®71, p. 3.

61 G. L. Zucchini,Tecnologie educative per handicappati ed editodalastica,in «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXIII, n. 17,
15 maggio 1974, p. 85.

52 p, Pappafavd| problema degli handicappati tra inserimento,dgtazione e qualunquismim «Didattica di Base», anno XII, n. 5,
1 aprile 1977, p. 43.

63 G. Bertagnall “dovere” dell'integrazione,cit., p. 10.

84 Cfr. G. Spreafico| fanciulli irregolari: chi sono ? quanti sono ? sa facciamo in Italia per loro,?n «Didattica Integrativa»,
anno lll, n. 1, ottobre 1970, p. 28.

85 A. Zelioli, Dossier: Dalle classi differenziali allintegrazienscolastica degli handicappatiy «Scuola Italiana Moderna», anno
LXXXVII, n. 5, 1 dicembre 1978, p. 14.

66 M.L. Landi Beltrami,La scuola speciale “agenzia di socializzazionit «Didattica Integrativa», anno VII, n. 1, ottelit973, pp.
17-18. Nel generale problema della socialita nfelienazione umana, I'appello a una maggiore sineirgigscuola e societa proposto
dall'autrice sembra trovare giustificazione neinpipi di una sociologia dell’educazione. Le sueopmrinfatti, sembrano lontane
dallideale pedagogico dellsocieta educantehe trova fondamento nel tema dell’educazionead®a@ dell’approfondimento della
natura del rapporto tra persona e societa. Quéstlm hanno radici lontane e che trovano sostedfiioterno del dibattito dei
pedagogisti cattolici nella teoria agazziana dsbaieta come ordine educan{&965) (cfr. A. Agazzila societa come ordine
educantein AA.VV., Educazione e societa nel mondo contemporaneo. Btudiore di Sua Santita Paolo Mla Scuola, Brescia
1969, pp. 13-36% nei richiami di Santomauro al carattere socialize e sociale dell’'educazione e all'incidenzacta su di essa
dai dispositivi sociali e comunitari (cfr. G. Samtauro, Il socialismo pedagogicoin AA.VV., Nuove questioni di storia della
pedagogia vol. lll, La Scuola, Brescia 1977). Per un ulbegei approfondimento, si rimanda a G. Chiod3alla pedagogia della
“societa educante” al Rapporto Faurén «Pedagogia e vita», vol. LVI, n. 2, 1998, pp-107 e Id.La “societa educante” negli
anni Settanta tra educazione permanente e deseakmiongein «Pedagogia e vita», vol. LVI, n. 3, 1998, pB-79.

67 M. Brotini, Lo sviluppo della socializzazionie, «Didattica Integrativa», anno Il, n. 1, ottoldi@68, p. 9.

68 A. Agazzi,Sui corsi di sostegno e di ricupein,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. 14, dile 1976, p. 11.

89 P, Rollero,Un’analisi della situazione nella provincia di Tan, in «Didattica di Base», anno XlI, n. 5, maggi&@I9p. 37.

0P, Pappafavdl problema dei fanciulli caratterialiin «Didattica Integrativa», anno VI, n. 7, april@73, pp. 9-12.

> M. Laeng,Promuovere il massimo sviluppo del fanciuilog«Didattica Integrativa», anno VI, n. 4, genna@v3, p. 3.

"2 E. Fresolonel.a funzione dei corsi di sostegrin «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. $ebbraio 1976, pp. 14-15.

73 A. Agazzi,Sui corsi di sostegno e di ricupeiia «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXV, n. 14, aprile 1976, p. 6.

" G. Petracchil corsi di sostegnain «Scuola ltaliana Moderna», anno LXXXV, n. 3, dttobre 1975, p. 9.

S P. Pappafavd,a scuola speciale e I'insegnante,«Didattica Integrativa», anno VI, n. 1, ottodi@72, pp. 13-14. Inoltre, aggiunge
l'autore, «nel grande mosaico del personale attealenimpegnato nella scuola speciale, a fiancoottire che hanno raggiunto
un’autentica qualificazione, esiste una schieraft@sto consistente, di colleghi che stentano arirsi nel nostro ambiente
scolastico, che non riescono a calibrare le lopersnze e la loro personalita rispetto alle nusiigazioni pedagogiche, che fanno,
per cosi dire, il conto alla rovescia. Siamo taatduati a discutere degli alunni disadattati che sfuggita la ricognizione numerica
degli insegnanti disadattati che prestano la Iqgera nella scuola specialelwi( p. 13).

76 Come abbiamo precedentemente chiarito, sono ggiéstnni in cui anche dal punto di vista giuridisocerca di procedere verso
una visione unitaria e organica dei servizi socibiile tema, non a caso, viene proposto a pius#pdalle Riviste, tra gli altri: P.
Rollero,Medicina scolastica e servizi socio-sanitan,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 4, G&obre 1976, pp. 14-15;
Id., Visione unitaria e organica dei servizi sociafi,«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 5ndvembre 1976, pp. 12-13.

T E. Ricchezza, P. Rollertyna équipe scolastica per gli alunni handicappati«Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n.1&
gennaio 1977, pp. 9-13.

8 G. Bertagnal ragazzi “difficili” e la scuola,in «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 1, d&tembre 1976, p. 15.

1vi, p. 14.

80 Questo, del resto, il forte richiamo presentattlanelazione conclusiva della Commissione Falcuaajuale, presupponendo «il
convincimento che anche i soggetti con difficolta setiluppo, di apprendimento e di trattamento devassere considerati
protagonisti della propria crescita» e riconoscelascuola come luogo-chiave dove le potenziafifividuali di ciascun allievo
possono trovare compimento, auspica il superaméintpualsiasi forma di emarginazione degli handiedppttraverso un nuovo
modo di concepire e attuare la scuola per il géafendamentale «lI'affermazione di un piu ampio @t di apprendimento che
valorizzi tutte le forme espressive attraversodaligl'alunno realizza e sviluppa le proprie potatia e che sino ad ora sono stati
prevalentemente in ombrax.

81 G. Bertagnal ragazzi “difficili” e la scuola,cit., p. 14.

82 G. Vico, Gli handicappati nella scuola mediim, «Scuola e Didattica», anno XXI, n. 11, 1 mar2d@, p. 6.
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83 G. Petracchil'individualizzazione non bast& «Scuola Italiana Modernax», anno LXXXV, n. 4pdvembre 1975, p. 8.

84 A. Zoi, Un progetto per le attivita integrativéy «Scuola Italiana Moderna», anno LXXXVI, n. 15, tharzo 1977, p. 12.

85 [Redazione],Innovazione educativa e integrazione scolasticalidegndicappatj in «Didattica di Base», anno XIlI, n. 1, 15
settembre 1977, p. 58.

86 P, Pappafavdl problema degli handicappati tra inserimento,dégtazione e qualunquismim «Didattica di Base», anno XIlI, n. 5,
1 maggio 1977, p. 40.

87 |bidem

88 G. Vico, Gli handicappati nella scuola mediait., p. 6.

8 p. Pappafavdl problema degli handicappati tra inserimento,gégtazione e qualunquismait., p. 41.

% p. pPappafavd)na legislazione insufficient@n «Didattica di Base», anno XIIl, n. 1, 15 settee 1977, p. 70.

91 G. Bertagnal.e nuove realta culturali nella scuglan «Scuola ltaliana Moderna», anno LXXXVII, n.,Mlmarzo 1978, p. 15. Nel
medesimo periodo, anche Laura Serpico Persiconirarticolo apparso s&cuola e Didatticaaccusa la Legge di non essere
sufficientemente chiara in alcuni suoi passaggie@&mpio, I'art. 7) e ne riprende alcune problecitat(L. Serpico Persicddeglio...
mai che tardjin «Scuola e Didattica», anno XXIII, n. 14, 1itgpAd 978, pp. 3-6.

92[Voce ai lettori],Quale insegnamento per gli handicappati? «Scuola Italiana Moderna», anno XC, n. 11,at2n 1981, p. 1.

9 P, Rollero/nserimento degli handicappati, innovazione scadase riforma dei servizi socialin «Scuola Italiana Moderna», anno
LXXXVII, n. 8, 15 gennaio 1978, p. 10.
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L. d’Alonzo, Marginalita e apprendimento, Editrice La Scuola,

Brescia 2016, pp. 181

La nostra € una societa complessa dove
¢ difficile inserirsi con un proprio ruolo
se non si ¢ in possesso di un raffinato
bagaglio culturale indispensabile per
comprendere i complicati simbolismi di
cui essa ¢ intessuta.

L’agenzia formativa deputata ad offrire
gli strumenti culturali per permettere ad
soggetto
inserimento proficuo nella societa, ¢ la

ogni in eta evolutiva un
scuola. Essa con tutti i suoi problemi di
ordine strutturale ed organizzativo,
riesce comunque ad offrire a molti suoi
allievi un servizio utile in questo senso.
E riuscita

perfino a progettare

un’esperienza  educativa  integrata
inclusiva per i soggetti con disabilita che
in altri paesi europei sono costretti
ancora a vivere in istituzioni chiuse ad
ogni contatto con i normali processi di
convivenza civile.

E un dato di fatto, perd, che questa
scuola italiana offre alla maggior parte,
ma non a tutti i suoi utenti, un’azione
educativa qualificata: sono centinaia di
allievi  che

migliaia, infatti, gli

abbandonano il circuito scolastico
durante gli anni dell’obbligo. I motivi
per cui questo avviene sono svariati,
sicuramente vi sono cause familiari,
economiche, ambientali che incidono
profondamente su questi abbandoni
scolastici, cio che ¢ importante, pero, ¢
constatare come il fenomeno sia in
preoccupante espansione.

Gli allievi problematici, coloro, ciog,
che presentano atteggiamenti di disturbo
e che occorre spesso richiamare perché
distratti, ai quali la scuola non sembra
interessare perché incapace di suscitare
in loro una valida motivazione nei
contenuti

confronti dei disciplinari,

rappresentano una questione

preoccupante. Le statistiche danno dei
dati considerevolmente alti rispetto al
numero di allievi che abbandonano i
nostri circuiti scolastici, uso il termine
“abbandoni” in senso molto ampio
tutte  quelle
espulsioni tramite bocciature che sono

comprendendo  anche
I’anticamera diretta ad una fuoriuscita
anticipata dai normali iter formativi.

La scuola, pero, ha il dovere di essere al
servizio di tutti, anche di coloro che non
riescono ad adattarsi ai normali canoni
di convivenza sociale, anche di coloro
che sono fonte di fastidio continuo e che
danno risultati non apprezzabili negli
apprendimenti e, spesso, molto al di
sotto dei requisiti richiesti dai
programmi ministeriali. Nella scuola
italiana si fa pochissimo per offrire ai
soggetti
formativo adatto alle loro esigenze e che

problematici un ambiente
sappia esaudire il loro diritto allo studio.
Poveri nella nostra societa sono coloro
che non riescono ad essere in possesso
dei requisiti indispensabili a
comprendere 1’ambiente in cui vivono,
poveri sono gli allievi problematici che
abbandonano gli impegni scolastici
perché privi di significato per la loro
vita, sono coloro che vengono bocciati,
o espulsi, perché incapaci, senza un
aiuto educativo effettivo, di sopportare i
normali ritmi di impegno cognitivo
scolastico. Questi soggetti sono 1 veri
poveri perché la nostra societa richiede
un bagaglio di

per capire
ambiente e la nostra cultura occorre
saper decifrare = adeguatamente i

conoscenze

considerevole, il nostro

complessi simboli che la sostengono. E
una societa difficile da decifrare se non
si ¢ in possesso delle conoscenze e della
saggezza che nel corso dei secoli hanno
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via via contribuito a creare la cultura in
cui viviamo. Poveri sono, quindi, coloro
che non riescono ad acquisire i minimi
requisiti culturali di base indispensabili
per capire il nostro mondo. Gli allievi
problematici sono in effetti i poveri, i
maggiori candidati ad essere emarginati
dalla nostra societa in quanto fin dai
primi anni di scuola candidati a vivere
con disagio [’esperienza scolastica.
Raramente essi riescono a trovare un
ambiente educativo ricco di attenzioni
specifiche per 1 loro bisogni, un
ambiente formativo con un vero progetto
curricolare fondato su solide basi
didattiche volto all’accoglienza e al
rispetto personale. Certamente
moltissimi insegnanti si adoperano con

tutte le forze e anche al di 1a delle loro

competenze specifiche, spesso con
coinvolgimento  personale e con
notevole investimento affettivo nei

confronti di questi allievi. Cid ¢ davvero
lodevole ma non ¢ sufficiente; ¢ ’intera
istituzione scolastica che deve assumersi
il compito di affrontare e risolvere la
questione.
In questo saggio si offre un contributo,
frutto di esperienza professionale, alla
risoluzione delle problematiche concrete
relative soprattutto alla didattica. I
pilastri su cui costruire un’impostazione
formativa organica, rispettosa delle
degli
problematici, sono stati specificati ed

esigenze  peculiari allievi
esplicitati in un’attenzione alla persona
che fin dai primi momenti si deve
esprimere in un accompagnamento
istituzionale dell’esperienza formativa,
in un rapporto interpersonale fra allievo
ed insegnante colmo di intenzionalita
educativa e rispettoso della dignita della
persona, in un’impostazione della prassi
educativa che prenda alimento dai
degli

il tutto fondato

bisogni  motivanti allievi

problematici, sulla
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competenza effettiva dell’insegnante di

padroneggiare le  varie tecniche
in base alle
degli  allievi

problematici. E inutile nasconderlo: con

didattiche da utilizzare
esigenze  peculiari
questi soggetti molto dipende dalle

abilita  dell’insegnante, dalla sua

professionalita e capacita nel mettere in
processo
affascinante per I’allievo.

gioco un educativo
Questo mio nuovo saggio riprende e
approfondisce un precedente e fortunato
contributo, sollecitato dall’esigenza di
educatori ed insegnanti di avere a

A. Cinotti. R. Caldin (eds.), L’educare dei padri. Teorie, ricerche,
prospettive e disabilita, Liguori, Napoli 2016, pp. 210

Il volume curato da Alessia Cinotti e
Roberta Caldin, dal titolo L educare dei
padri. Teorie, ricerche, prospettive e
disabilita,
itinerario ragionato,

affronta, attraverso un
la tematica dei
padri, con un particolare riferimento alla
paternita che si confronta con la
disabilita di un figlio. Il volume indaga
— attraverso una pluralita di contributi —
la figura del padre, principalmente sotto
il profilo educativo, cercando di portare
alla luce le similitudini dell’educare

parentale, negli interventi educativi
generali e in quelli specifici: il lavoro
mette in luce che quello che accade tra
un padre e un figlio disabile ha
dimensioni educative comuni con quanto
avviene tra un padre e un figlio non
disabile. Per questa ragione, il volume si
nutre degli intrecci di piu discipline (la
pedagogia
sociologia e la psicologia) che dialogano

sulla paternita, a partire da una domanda

speciale e generale, Ila

che rappresenta il leitmotiv di tutto il
volume: “ma chi sono ‘questi’ padri?”.
Come si sta trasformando il ruolo
paterno? Cosa si intende per crisi della
Quali
educativi contraddistinguono la

quotidianita dei padri? Come si stanno

funzione paterna? compiti

evolvendo le funzioni parentali nei

contesti  educativi come  quelli
caratterizzati dalla disabilita di figlio?
Qual ¢ il contributo “maschile” nel
ménage familiare e nel lavoro di cura?
Di quali potenziali educativi sono
portatori i padri? Questi sono alcuni dei
quesiti che fanno da sfondo a questo
nel tentativo di
provare a ‘“fare il della

situazione”, senza la pretesa di fornire

lavoro collettaneo,
punto

risposte e certezze immediate, su una

tematica tanto affascinate quanto
poliedrica e, non sempre, di facile
trattazione. Il lavoro, suddiviso in tre
sezioni, propone alcune chiavi di lettura
sul ruolo paterno: la prima sezione — Le
presenta quattro saggi

particolarmente ricchi e articolati che

questioni —

inquadrano la tematica da un punto di
vista teorico, attraverso gli autorevoli
scritti di Roberta Caldin (Padri che
incontrano la disabilita: testimonianze,
impegni, doni), Carlo Lepri ed Enrico
Montobbio (La presenza di FEnea.
L’educare dei padri di fronte alla
disabilita), Maurizio Fabbri (I gesti dei
Oltre il
Uinteriorita delle relazioni di cura) e

padri. transfert,  verso
Alessandra Gigli (Padri in evoluzione.
Riflessioni sulle coordinate educative

delle paternita oggi). La seconda
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disposizione un testo capace di proporre
riflessioni, metodologie e tecniche in
grado di aiutarli nel loro difficilissimo
compito pedagogico con gli allievi
difficili e problematici
situazioni di marginalita pericolose per

che vivono

la loro vita.

sezione — Le ricerche — tratta del padre
nelle ricerche con riferimenti nazionali
ed internazionali: Rossella Ghigi (Nuovi
padri, ma vecchi mariti? Cambiamenti
nel ruolo genitoriale e di genere
nell’ltalia contemporanea), Margherita
Merucci (Papa dove sei? Ricerche ed
incontri con i padri), Alessia Cinotti (//
padre (¢) competente. Riflessioni
intorno alla paternita), Elena Zanfroni
(Il ruolo paterno come risorsa nella
crescita del figlio con disabilita) e
Francesca Maria Corsi (Pedagogia con i
padri. Dalla ricerca alle biografie)
propongono apprezzabili letture sul
padre, ognuna delle quali, attraverso uno
specifico focus d’indagine, tratteggia la
figura del padre in una prospettiva di
analisi interdisciplinare. Infine, 1’ultima
sezione raccoglie alcune festimonianze:
la prima ¢ quella di Gabriele Ventura
che, nel suo contributo, richiama il
protagonismo dei genitori e, in
particolare, del padre, all’interno delle
pratiche nei servizi per la prima infanzia
del Comune Bologna. Il protagonismo
dei genitori ¢ la parola chiave anche
delle testimonianze che

chiudono il volume: Noi siamo [’eredita

successive

di Igor Salomone, Bianco, nero e Stefan
di Catalin Lemnaru, Andrea ¢ Andrea di
Gianluca Dall’Osso e lo e i miei tre figli
di Mauro Montanari sono quattro

contributi scritti da padri che, con
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modalita  introspettive di  grande

significativita, “raccontano” le loro
storie di vita, sospese tra dimensioni
“ordinarie” e “complesse”.

La rilevanza di questo lavoro risiede
nell’aver messo insieme una pluralita di
voci che provengono da piu settori
disciplinari e, soprattutto, nell’aver co-
costruito — con 1 padri protagonisti di

questo volume — una forma di sapere

decentrato, che si ¢ arricchito, attraverso
lo sguardo e le expertise di tutti, a partire
dalle differenze di ruolo e di prospettive.
Il volume si rivolge principalmente a
tutti sono (o
impegnati nell’area dell’educazione e, in

coloro che saranno)
particolare, a coloro che si occupano (o
occuperanno) di famiglie: educatori,
operatori dei servizi socio-educativi,
psicologi,

counsellors, docenti

R. Dainese, Le sfide della Pedagogia Speciale e la Didattica per
Uinclusione, FrancoAngeli, Milano 2016

I capitolo iniziale del volume si pone
come propedeutico alle argomentazioni
dei capitoli successivi e analizza la
contrapposizione tra
proprie
Speciale, e le

le prospettive
della
spinte  che

inclusive, Pedagogia
oggi
provengono dai contesti sociali e che
sembrano minacciare un'idea di umanita
intesa come comunita diffondendo,
invece, presupposti individualistici che
sacrificano il benessere collettivo delle
Quando
avanza, si indeboliscono i legami tra gli
esseri umani e si impedisce loro di

persone. l'individualismo

prospettare scelte  rivolte  non
esclusivamente al raggiungimento degli
interessi personali, ma indirizzate anche
a con-dividere un'idea di bene comune,
volta a tutelare il bene e lo star bene di
tutti; oggi le persone, soprattutto le piu
vulnerabili, appaiono, invece, sempre
piu sottomesse a logiche di esclusione e
di separazione.

La Pedagogia Speciale offre oggi, piu
che mai, una prospettiva trasgressiva
che oppone
all'individualismo, all'esclusione e

all'isolamento delle persone, abbattendo

I'inclusione

gli ostacoli culturali che impediscono
l'apertura all'altro, favorendo relazioni

costruttive tra le persone e intrecciando
spazi personali ritenuti inaccessibili e
predeterminati. L'assunzione di questa
prospettiva pedagogica
condivisione di valori, principi e diritti

richiede la

per/di tutti ed esige una struttura sociale
in grado di sorreggere relazioni, di
sollecitare interazioni e di promuovere
reti di solidarieta, raggiungendo chi
potrebbe apparire “lontano” perché
“non conosciuto” o ritenuto “diverso”:
“Si tratta  di
rigenerazione globale del senso da

attribuire all'essere umano che potrebbe

promuovere una

ri-generarsi dal passaggio ad una logica
egocentrica [...] che non fa vedere oltre
la propria esistenza e le proprie esigenze
obiettivi  di
superamento delle ingiustizie e delle

abbracciando, invece,
disuguaglianze risalendo ai diritti di tutti
e di ciascuno” (p. 25).

iniziali

Nel volume, queste

argomentazioni vengono
successivamente poste in relazione con i
compiti propri della scuola, chiamata
quotidianamente ad accogliere e a
promuovere le potenzialita di tutti gli
alunni/studenti; la scuola, infatti,
dovrebbe tutelare autentici principi di

equita e di giustizia, attraverso le sue
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universitari, ma anche studenti in
Laurea in
della

Formazione. Soprattutto, questo testo

formazione nei corsi di

Scienze  dell’Educazione e
puo essere donato a padri con o senza
figli con disabilita e a madri, che
potranno trovare, nel corso delle pagine,
tracce di altri genitori percorrendo,
insieme, un piccolo tratto nel difficile ed
affascinate esistere quotidiano.

azioni educative e formative avviando,
per visibile testimonianza, un'azione di
diffusione intensiva e socialmente
trasversale di quegli stessi principi e
valori.

La scuola inclusiva, prospettata nel libro
che presentiamo, presuppone la
definizione di azioni di apprendimento
con-diviso, co-costruito ¢ co-definito,
ma, per realizzare questi obiettivi,
dovrebbe saper progettare con coscienza

e responsabilita 1 contesti di

apprendimento, attraverso la
valorizzazione della partecipazione,
delle pratiche cooperative, della
metodologia laboratoriale e
dell’interdipendenza tra gli
alunni/studenti.

Due sono i compiti della scuola
riconosciuti  come  prioritari ¢
vicendevolmente intrecciati: la
realizzazione di obiettivi di

apprendimento - per ciascuno, ma gestiti
nella pluralita del gruppo classe e della
comunita scolastica - e
l'implementazione di contesti di
apprendimento “facilitanti”, in grado di
soddisfare il bisogno di inclusione di
ciascuno.

In questo lavoro, si ripercorre il lungo
cammino che ha accompagnato il nostro
Paese dalla Legge 4 agosto 1977, n. 517

- Norme sulla valutazione degli alunni e
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sull’abolizione  degli  esami  di
riparazione nonché altre norme di
modifica dell ordinamento scolastico - e
che ha avviato, con decisione e
lungimiranza, l'implementazione di
un'idea vincente di inclusione scolastica,
che oggi, pero, richiede

rigenerazione, attraverso la revisione di

una

quelli che sono i nodi cruciali di un
indispensabile rinnovamento: il
rafforzamento del rapporto tra gli
insegnanti  curricolari e  quelli
specializzati per le attivita di sostegno,
le recenti prospettive di cambiamento

del ruolo dell’insegnante specializzato,

la decisiva presa in carico di percorsi
che abbiano una spinta decisiva verso il
Vita,
sincronizzazione tra la progettazione
d'istituto (Piano Triennale dell’Offerta
Piano

Progetto di una piu mirata

Formativa e Annuale
dell’Inclusivita) e quella circoscritta alla
Programmazione individuale per Ila

classe, ai Piani Educativi

Individualizzati e/o ai Piani Didattici

Personalizzati.
Nel capitolo conclusivo, le
argomentazioni conducono alla

presentazione di una serie di indicatori
che, dal punto di vista della didattica,

A. Cinotti, Padri e figli con disabilita. Incontri generativi, nuove
alleanze, Liguori, Napoli 2016, pp. 178

Il volume che qui presentiamo si pone in
stretta continuitd con un precedente
lavoro, co-curato insieme a Roberta
Caldin, L’educare dei padri. Teorie,
ricerche, prospettive e disabilita, edito
da Liguori nel 2016.

Padri e figli con disabilita. Incontri
generativi, nuove alleanze, mediante lo
sguardo scientifico della Pedagogia
speciale, si focalizza principalmente sul
binomio “paternita” e “disabilita di un
figlio”, attraverso un’indagine, a
carattere educativo, condotta negli anni
2012-2015, che ha visto il
coinvolgimento di ottantasei padri con
un figlio disabile, tra gli zero e i sei anni.
L’idea da cui parte questo lavoro
riguarda 1’enfasi — talvolta, eccessiva —
nei confronti del cosiddetto nuovo padre,
che tende a mettere in secondo piano il
fatto che il tempo nel quale stiamo
vivendo ¢, sempre piu, il tempo
dell’evaporazione paterna (Recalcati,
2011). 1

osservatori

padri, infatti, sembrano

attenti ¢ amorevoli, ma
passivi; protettivi, ma insicuri sulla linea

pedagogica da seguire; incapaci di

presidiare I’area normativa

dell’educazione. La questione
dell’evaporazione paterna si puo fare
ancor piu centrale, da un punto di vista
pedagogico, nelle famiglie con un figlio
disabile: la costante necessita di cure
rischia di non far intravvedere al padre
altra funzione educativa se non quella
accudente e curante, appiattendo il padre
in un travestimento materno che non gli
permetterebbe di giocare altri ruoli se
non quello dell’alter ego della madre
(Caldin, 2014; Lamb, 2010; Pietropolli
Charmet, 2000; 1990). L’ Autrice, nella
sua ricerca, ipotizza che un padre
accudente e curante non sia sufficiente a
indirizzare la crescita dei bambini che
necessitano di adulti che siano in grado
di declinare in modo integrato modalita
educative  protettivo-affettive ~ con
modalita normativo-emancipative, come
si legge ampiamente nel corso del
volume.

Il lavoro ¢ suddiviso in due sezioni
principali — le prospettive teoriche e la
intrinsecamente

ricerca — che sono

collegate: la prima parte del volume
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identificano le azioni che gli insegnanti
potrebbero attuare per sostenere i
processi di apprendimento,
salvaguardando un approccio didattico
inclusivo.

La formulazione degli indicatori si ¢
ispirata alle argomentazioni teoriche
trattate nei primi capitoli, riferiti ai
psicologici
riconosciuti da Deci e Ryan nella teoria

bisogni fondamentali
dell’autodeterminazione (Deci e Ryan,
1985) e dagli studiosi che li hanno
seguiti: il bisogno di sentirsi competenti,
il bisogno di sentirsi in relazione e il
bisogno di sentirsi autonomi.

costituisce la cornice teorica entro cui
I’intero lavoro di ricerca si

mettendo in

fonda,
relazione 1’evoluzione

“disabilita”
primo — Disabilita. Una “questione” in

culturale della (capitolo
divenire), con alcuni nodi sull’educare

parentale  contemporaneo  (capitolo

secondo — Educare familiare e
disabilita). Con il terzo capitolo — I/
padre — si entra nel cuore della
trattazione: 1’Autrice ricostruisce la
storia della paternitda nella disabilita,
orientativamente, a partire dal secondo
dopoguerra in Italia, andando a collocare
la nascita educativa dei padri nel
momento in cui i minori con disabilita
sono usciti dalle istituzioni chiuse e dalle
realta dedicate, nei quali erano “educati”
ed “istruiti”. Nella seconda parte del
dopo

(L impianto metodologico della ricerca)

volume, un primo capitolo
che descrive brevemente il disegno della
ricerca, nel quale si mettono in evidenza
i principali aspetti metodologici che
riguardano 1 passaggi attraverso i quali
I’indagine ¢ stata implementata, vi ¢ il
capitolo — /I ruolo educativo dei padri —
che mette in risalto i risultati emersi
attraverso

dall’indagine quattro
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principali assi di riflessione: il padre e il
lavoro di cura, il padre e le modalita
educative di area normativa ed
emancipativa, i desideri e gli impatti del
ruolo paterno, gli impatti della disabilita
nella vita personale e familiare. I dati
restituiscono  I'immagine di  padri
ordinari che hanno scelto di rimanere in
una  situazione

complessa, non

rinunciando ad un’intenzionalita
educativa nei confronti dei figli.
Emergono

figure  poliedriche e

complesse, talvolta “fragili”, ma
senz’altro intense, appassionate e vitali.
La ricerca mette anche in luce alcune
originalissime dimensioni che i padri (in

misura maggiore rispetto alle madri)

riescono a portare nella relazione
interpersonale con il figlio, attraverso
I’introduzione di elementi emancipativi
Draltro

affronta anche quelle che sono le

quotidiani. canto, il testo
difficolta, a carattere educativo, dei
padri nel loro agire, mettendo 1’accento
sulle aree piu deboli dell’educazione che
si raccordano alla gia citata
evaporazione educativa degli adulti.

Il volume cerca di rilanciare delle nuove
ipotesi — a livello delle culture, delle
pratiche e delle politiche (pp. 161-165) —
a sostegno della paternita, anche in
riferimento al ruolo dei servizi educativi
0-6 anni: le proposte indicate a chiusura

del volume ravvisano nella figura

M. Martinelli, Didattica Speciale. Insegnare a persone con
disabilita, difficolta e svantaggi, Mondadori Universita, Milano

2016

I volume ¢ una riflessione
sull’integrazione e sull’insegnamento
alle persone con disabilita, difficolta e
svantaggi nelle scuole di ogni ordine e
grado, cosi come nel piu vasto ambito di
occupa di

chiarire il concetto stesso di Didattica

integrazione sociale. Si

Speciale e le sue caratteristiche,
precisare i rapporti con le altre scienze
pedagogiche e delineare
I’implementazione di pratiche didattiche
finalizzate al lavoro comune di tutti gli
allievi nelle comunita di appartenenza.
Affronta,
valutazione, della sua funzione e delle

inoltre, il problema della
difficolta di attuazione, in particolare
quando ¢ rivolta a persone con problemi
di apprendimento.

Il libro, percio, ¢ un contributo alla
riflessione sul concetto di integrazione,
cosi come si ¢ attuato in Italia in un
lungo percorso a partire dagli anni
Sessanta del secolo scorso e che ha
permesso al nostro Paese di realizzare

pienamente, fin dal 1977, quel che
avrebbe coinvolto solo successivamente
gli altri paesi europei e, soltanto in questi
ultimi anni, le organizzazioni mondiali
quali ONU, UNESCO, OMS, OCSE,
Banca Mondiale, ecc.

Fin d’allora, infatti, la scuola italiana ha
realizzato 1’integrazione piena e totale
degli allievi con disabilita nelle classi
comuni e nessun allievo ha piu
frequentato la
segregate.
compiuta

scuola in situazioni

In TItalia, dunque, si ¢
I’integrazione  scolastica,
come premessa di una piu vasta
integrazione sociale, in quanto essa si
fonda su una concezione globale della
vita e del mondo: una vera e propria
weltanschauung che costituisce la
scuola di tutti e di ciascuno, che si pone
obiettivi al tempo stesso educativi,
didattici e
riflessione, non solo pedagogica sui

formativii. Da qui la

principi e sulle idee, ma anche sulla

realizzazione di pratiche didattiche
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paterna un’interessante “possibilita” per
provare a contenere quell impallidire
educativo che caratterizza la pedagogia
delle relazioni educative.

In conclusione, le sfide del libro sono
molte: una di queste risiede,
principalmente, nell’inserire la disabilita
in una prospettiva di ordinarieta, senza
trascurare quelle specificita che le sono
proprie. In tal senso, il libro cerca di
alleggerire la disabilita da visioni
stereotipate e obsolete e sollecita una
riflessione  (un po’ piu audace)
sull’educare dei bambini con disabilita,
con la finalita di promuovere rinnovate e
bilanciate rappresentazioni sociali delle

persone disabili e dei loro familiari.

finalizzate al lavoro comune di tutti gli
allievi nel gruppo classe.

Proprio per questo motivo, I’apporto alla
discussione che il libro offre non ¢ dal
punto di vista della pedagogia speciale,
ma da quello della didattica speciale, di
cui vi sono scarsi esempi. Mentre ¢ piu
facile, infatti, trovare contributi
pedagogici o riferibili alla didattica
generale, le riflessioni specifiche sulla
didattica speciale sono molto meno
diffuse, spesso costituite da pochi cenni
all’interno di discorsi piu vasti. Una
pubblicazione dedicata alla didattica,
peraltro, ha sempre un po’ I’ambizione
di dire «come si fay, ossia di entrare nel
merito dell’azione di insegnamento,
cercando di dare indicazioni concrete.
Da qui forse la difficolta di cimentarsi in
questo ambito. Il contributo del volume,
sintesi

percio, ¢ la ragionata di

esperienze didattiche, buone prassi,
metodologie, ecc. elaborate e messe in
atto in Italia, attraverso modalita che ne
hanno distinto 1’azione didattica
nell’ultimo mezzo secolo.

Il volume interpreta correttamente il
concetto  di

«integrazione» come

appartenenza alla comunita,
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condivisione della cultura di
riferimento, partecipazione alla vita mondo

collettiva, attuata sul rispetto della
singola persona e delle sue qualita. Si
fonda, dunque, sul concetto di disabilita
come processo € non come situazione
permanente, come condizione esteriore
alla persona e non come sua proprieta
intrinseca. L’integrazione, infatti, non
ha mai concepito I’idea che la scuola e la
debbano

disabilita con quel che alla persona

societa «compensare» la
«mancherebbe» ma, proprio al contrario,
si ¢ sempre fondata sull’impegno di
organizzare gli ambienti e le situazioni,
anche dal punto di vista didattico, per
non creare problemi alla persona. A

confronto delle concezioni inclusive del
anglosassone, infatti,
I’integrazione si fonda sul concetto di
«persona» come singolo essere umano
unico e irripetibile. Da cio discende la
concezione della diversita non come
deviazione da una presunta normalita
standard, per cosi dire, ma come
condizione comune a tutti i soggetti. Il
percio,
I’integrazione

testo, interpreta e descrive

come azione, anche
didattica, per far si che le differenti
caratteristiche dei singoli divengano
tutti e

In questo

autentica
potenziamento

ricchezza  per
reciproco.
modo essa ¢ agire insieme, cosi che
ognuno partecipi contribuendo con le

M. Martinelli, Collaborare nelle diversita. Cooperative Learning e
persone con disabilita, difficolta e svantaggi, Mondadori Universita,

Milano 2017

I volume ¢ una riflessione
sull’apprendimento cooperativo come
scuola di pensiero e approccio
educativo: creazione di un ambiente di
lavoro che favorisca 1’apprendimento di
tutti e I’integrazione delle diversita in un
unico gruppo sociale, trasformando le
differenze in ricchezza e opportunita di
miglioramento per chiunque,
indipendentemente dalle caratteristiche
personali. Il testo, percio, sostiene
I’integrazione delle diversita, intesa
come attuazione dei valori umani piu
autentici. In particolare il libro ¢
dedicato all’impiego della cooperazione
in pedagogia e didattica speciale, nelle
scuole di ogni ordine e grado, cosi come
nel piu vasto ambito di integrazione
sociale. Descrive ragioni, significati,
modalita e strumenti di attuazione,

precisa i rapporti con teorie, modelli e

strategie, delinea I’'implementazione di
pratiche didattiche finalizzate al lavoro
comune di tutti gli allievi nelle comunita
di  appartenenza, impiegando le
caratteristiche dei singoli - persone con
disabilita, difficolta e
comprese - come risorsa generale per lo

svantaggi

sviluppo della personalita e delle
capacita di ciascuno.

Il volume svolge un ampio sguardo dal
punto di vista educativo: si occupa,
percio, dell’educazione della personalita
dei singoli, di educare alla cittadinanza
attiva, di favorire i processi di

conoscenza reciproca e di
interpretazione  delle caratteristiche
individuali come contributi

personalizzati, facilitare 1’integrazione
delle diversita. Non si limita, pertanto,
all’ambito  scolastico ma  rende
disponibile il tema pedagogico anche
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La didattica
speciale, in altri termini, non €& un

proprie caratteristiche.

approccio riservato ad alcuni allievi,
considerati diversi dagli altri a causa del
loro stato di
corrisponderebbe ad un’azione didattica

salute o altro: cid

che si occupa delle conseguenze dei
problemi, non delle caratteristiche della
persona. Al contrario essa € solo un caso

particolare di un approccio
personalizzato, che tiene in
considerazione attributi e qualita

complessive della persona e, in questo
senso, la presenza di disabilita, difficolta
o0 svantaggi, costituisce soltanto una
delle della
insieme con tutte le altre.

caratteristiche persona,

alle agenzie educative non scolastiche,
in particolare a tutti coloro che si
occupano, dal punto di vista educativo,
delle persone con disabilita, difficolta e
svantaggi, nelle agenzie di cura e
assistenza alla persona: educatori

professionali,  assistenti  educatori,
volontari e cosi via, che operano nei
centri diurni, nelle case-famiglia, nelle
RSA, nelle case protette, nei centri
socio-educativi, ecc. In questo contesto
esso si propone, dunque, di presentare
I’approccio  educativo e didattico
cooperativo sia agli allievi con problemi
di apprendimento in ambito scolastico,
sia agli ospiti dei centri educativi al di
fuori della scuola.

Chi si ¢ occupato del tema, sinora, ha
trattato solo marginalmente il problema
della disabilita e delle altre situazioni
problematiche, in quanto piu impegnato
a presentare e far conoscere
I’apprendimento cooperativo in sé e le
esperienze positive. Del resto, in Italia,
studi e le

mentre fioriscono gli
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pubblicazioni concernenti la didattica
generale, ¢ molto meno sviluppata la
riflessione sulla didattica speciale, cosi
che questo insieme di ragioni ha un po’
scoraggiato finora la pubblicazione di
volumi che vedano I’apprendimento
cooperativo  nel  contesto  della
pedagogia e della didattica speciale. La
letteratura piu vasta sul tema ¢ in lingua
inglese, in quanto il  mondo
anglosassone, al contrario, prima e
maggiormente che nel nostro Paese, ha
sperimentato e realizzato contributi in
materia, fra [’altro dapprima nel mondo
extrascolastico, dal mondo delle aziende
a quello militare, dalla ricerca al lavoro
manuale: solo successivamente si ¢

occupata della cooperazione nell’ambito

scolastico. In questo modo le tecniche di
apprendimento cooperativo
tendenzialmente non incontrano ostilita
preconcetta, in quanto [’ambiente
culturale generale in cui ¢ inserita la

scuola, gia apprezza ed impiega la

cooperazione come opportunita
metodologica generale. Anche in questo
ambito culturale, perd, vengono a

mancare contributi che coniughino

I’apprendimento  cooperativo  con
pedagogia e didattica speciale: cio
probabilmente perché negli USA e nel
Regno Unito, cosi come nella maggior
parte dei paesi di cultura anglosassone
(dove si parla di inclusione e non vi ¢
una lunga tradizione di integrazione

delle diversita) la frequenza scolastica
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degli allievi con disabilita, com’¢ noto,
avviene ancora nelle scuole speciali o,
tutt’al piu, in classi speciali all’interno
delle scuole comuni: in ogni caso cio
avviene molto piu spesso in ambienti
segregati piuttosto che nelle classi
comuni. In altri termini, dove & piu
sviluppata la sensibilita alla
cooperazione in ambito educativo,

manca ’esigenza di attuare la
cooperazione anche con le persone che
soffrono dei problemi piu gravi, a causa
dei ritardi del mondo anglosassone nei
processi educativi e di istruzione nei

confronti delle persone con disabilita.
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K. Hunter, Shakespeare’s Heartbeat. Drama games for childreithvautism, Routledge, L ondon 2015, pp.
250.

Sempre piu diffuso tra esperti, teatranti, Tempesta spettacoli realizzati per giambico e I'espressione emotiva e
educatori, insegnanti e genitori & bambini e adolescenti con autismo. llvocale tipica dei personaggi
l'utilizzo di pratiche teatrali con suo ultimo volume, Shakespeare’'s shakespeariani, sono messi in scena
bambini e giovani con disturbi dello Heartbeat rappresenta la sintesi di allinterno di un grande cerchio
spettro autistico. Tuttavia, a dispetto diqueste  esperienze, personali  etracciato sul pavimento, intorno al
numerosi documentari (presenti professionali, ma anche il raccontoquale bambini e adulti siedono gli uni
soprattutto in  rete) e iniziative dettagliato del Metodo da lei ideato accanto agli altri, fianco a fianco. Non
laboratoriali che testimoniano come il (denominato, per 'appunto, viene utilizzato nessun tipo di script
teatro, grazie alle specificita del proprio Shakespeare’s Heartbeat Methoger predeterminato, ma unici protagonisti
linguaggio espressivo e creativo, posseémigliorare, attraverso I'utilizzo di sono essenzialmente il corpo e la voce

concretamente aiutare queste persone precise pratiche teatrali, una serie didei partecipanti. | “giochi”, infatti,
migliorare una serie di abilitd difficolta che bambini e giovani con coinvolgono bambini e giovani,
comunicative ed esecutive autismo incontrano, per esempio, fisicamente e sensorialmente,

(consapevolezza di sé, attenzionenell’'esprimere sentimenti ed emozioni adattandosi  facilmente al livello
fiducia, regolazione delle emozioni, 0 nel creare e, soprattutto, mantenerecognitivo, comunicativo e motorio dei
motivazione, socializzazione, ecc.),un contatto visivo con laltro. Nello diversi destinatari, ciascuno secondo le
solo recentemente, a livello specifico, il Metodo trasforma la sue capacita e abilita, specifiche e
internazionale, tale ambito di indagine complessita della poesia e dellapersonali. Ogni drammatizzazione si
si sta facendo timidamente strada tra glinarrazione di Shakespeare in unscompone di tre fasi: dimostrazione,
studi scientifici di settore che, anche insequenza di “giochi drammatiéi” “gioco” (vero e proprio) e condivisione.
prospettiva interdisiplinare, cercano di(sensoriali e corporei) pensati ad hocNella prima, gli attori introducono e
legittimare epistemologicamente per soddisfare i bisogni delle persone(di)mostrano il “gioco” all'interno del
strategie di intervento psico-educativo con disturbi dello spettro autistico. cerchio accompagnando i partecipati
drama-based volte a migliorare in Il libro e suddiviso in due parti, nella comprensione della consegna.
modo significativo e a lungo termine entrambe  dedicate ai “giochi Successivamente, gli attori, in coppia o
alcune funzionalita di base proprie deidrammatici” ricavati, rispettivamente, in piccolo gruppo con bambini o
disturbi dello spettro autistico. Un daSogno di una notte di mezza estate giovani, iniziano il momento “pratico”
campo di ricerca che, in ltalia, rimane dalLa tempestal primi sono stati creati vero e proprio in cui ciascun
ancora per lo piu inesplorato. a partire da una serie di laboratoripartecipante, sotto la guida dell'esperto,
Kelly Hunter rappresenta, nel Regnotenuti da Hunter e il suo team con unper imitazione e improvvisazione,
Unito, una di queste figure che hagruppo di adolescenti tra i dodici e iinizia a creare la propria sequenza di
saputo dare vita, alla luce della suaquindici anni durato circa due anni allagesti, suoni, vocalizzi, relazioni
carriera professionale e delle sueGlebe School a Bromley (Londra); i facendosi trasportare dal processo
vicessitudini personali, a un’innovativa secondi, invece, sono stati sviluppaticreativo e, dunque, iniziando ad
metodologia che, attraverso la nel corso di piu di otto anni di lavoro esplorare e fissare la propria azione
drammatizzazione, tenta di affrontare ilnelle  scuole inglesi e, o0ggi, teatrale. Infine, “tornati nel cerchio”,
coredei disturbi tipici dell'autismo. costituiscono il fulcro di un progetto di ogni coppia o gruppo condivide con |l
Attrice per piu di trent'anni della Royal ricerca pilotaAutism Research Project resto dei partecipanti il “gioco”
Shakespeare Company e dell’acclamatcondotto dall’autrice in collaborazione precedentemente realizzato, mettendolo
Vesturport, da oltre un decennio Kelly con il Prof. Robin Post della Ohio Statein scena. Quest'ultimo momento
Hunter & anche direttore artistico delUniversity (Columbus, Stati Uniti). consente a ognuno non solo di
Flaute Theatre, per il quale ha ideato eQuesti “giochi drammatici’, focalizzare e ri-focalizzare I'azione
diretto, tra gli altri, Amleto e La impiegando il ritmo del pentametro teatrale compiuta mentre la si sta
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compiendo, ma anche di rifletterex Alla luce di quanto esposto finora, con autismo: essere preseritic et
post,sulla propria esperienza. appare evidente come sianonung usare un linguaggio conciso
Per ciascuna di queste fasi e dei lorcl'esperienza pratica stessa e i suoiprediligendo poche, ma ripetute, parole
rispettivi games viene presentata, protagonisti a modellare nel piuttosto che lunghe frasi; non smettere
allinterno del libro, una breve Shakespeare’s Heartbeat Method mai di credere nella capacita del
introduzione nella quale si delineano laconduzione del laboratorio da partebambino di “recitare”; cercare sempre il
narrazione e i personaggi coinvolti e sidell'esperto, per il quale diventa “Point of Ecstasy”, quel momento in
identificano i1 tratti specifici del imperativo, da un lato, lasciare ecui gli sforzi dell'esperto culminano
disturbo dello spettro autistico che concedere a ciascun bambino onella creazione della sequenza corporea
ciascun “gioco” intende “affrontare”. A adolescente il proprio tempo e il del bambino attraverso la quale avviene
tal proposito, l'autrice sottolinea come proprio  spazio affinché prenda “punto di contatto comunicativo”;
I'esecuzione di questi “giochi” implichi maggiore confidenza con il compito e ricordarsi che il ruolo di suggeritore &
sempre una certa quantita di tentativi ectrovi la propria sequenza corporea eJla chiave del lavoro del conduttore e
errori, in quanto ogni strategia e attivita dall’'altro, prendersi, a sua volta, il garantisce al bambino lo stimolo a
ludico-teatrale non deve esseretempo necessario per scoprire i bisognparlare; connettere se stessi ai tempi dei

considerata valida sempre e di per sée i desideri specifici di ciascun bambini, non aspettandosi che siano
ma necessita di essere costantemente partecipante, per sperimentare,loro a soddisfare quelli dell’'esperto;
instancabilmente “adattata” e attraverso la relazione interpersonaleprendersi tutto il tempo necessario

“plasmata” intorno alle caratteristiche che si viene a creare con il lavoro disoprattutto con quei bambini che
uniche e personali di ciascun coppia o in gruppo, il punto esatto nelpresentano disturbi nella cognizione,
partecipante, caratteristiche che variancquale, attraverso un gesto, un suono, uadattando ciascun “gioco” ai loro
molto anche a causa dell’'ampio spettramovimento, si inizia a instaurare un bisogni specifici; “provare” fa gia parte
di difficolta e possibili compromissioni “contatto” con il bambino e a lavorare dell'intervento; non dimenticare che i
proprie del disturbo. La pratica stessa,concretamente con lui dal punto di vistaprogressi comunicativi nel bambino
quindi, richiede che listruttore sappia comunicativo, corporeo, relazionale sono a lungo termine e possono
regolare i “giochi” a seconda portandolo a sfidare le sue consueterichiedere mesi o anni; ricordarsi che lo
dell'obiettivo o degli obiettivi che si resistenze. Un lavoro lento e pazientescopo fondamentale & utilizzare
intende  perseguire mediante lache richiede al conduttore, oltre a unaShakespeare come “mezzo” per
drammatizzazione, siano essi il contattaconoscenza delle caratteristiche“risvegliare” i bambini portandoli in
oculare, la consapevolezza spazialespecifiche dello spettro e una certaterritori a loro finora sconosciuti (pp.
'espressione emotiva, le abilita “confidenza” con la sindrome, un 225-228, trad. nostra).

motorie o le competenze linguistiche. elevato livello di disponibilitd e volonta Attraverso il Shakespeare’s Heartbeat
Perseguendo, infatti, lo scopo di volerpersonale, una mutua capacita diMethod quindi, Hunter ha dato vita a
offire una guida per condurre adattarsi e “phroneticamente” “re- una metodologia laboratoriale in cui
laboratori teatrali con bambini e agire” alle diverse esigenze e ailazione teatrale € concepita come
giovani autistici, sia gli esercizi momenti imprevedibili che possono “processo aperto”, complesso e
preparatori ai laboratori sia i “giochi accadere durante il processo creativo. competente, attraverso il quale la
drammatici”, in tutte le sezioni del Non a caso, dunque, l'ultimo capitolo persona con autismo puo “afferrare con
volume, sono dettagliatamente espostdel volume A resource for playing with i sensi e lintelletto”, assumere e ri-
passo-dopo-passo e la loro descriziondhe children fornisce al lettore un assumere quanto gli viene proposto, in
e frequentemente accompagnata didecalogo nel quale sono elencatecui la pratica esibita non e banale
numerose testimonianze fotografiche,alcune regole di base per la conduzioneriproduzione o] applicazione
prese direttamente dall'archivio di di questi laboratori e “giochi” teatrali, procedurale di conoscenze tecniche e
Kelly Hunter e del suo team, che ponendo in evidenza quelle che Hunterteoriche acquisite per imitazione, ma
rendono la narrazione delle tecniche eritiene essere le competenze-chiave chsempre un’inesauribile conversazione
delle strategie teatrali usate facilmenteciascun conduttore dovrebbe possedercon la situazione e la persona. Tuttavia,

fruibili e accessibili sia a un pubblico di e mettere in campo quando lavora,allo sScopo di approfondire
esperti, sia di non addetti ai lavori. teatralmente, con bambini o adolescentmaggiormente tali potenzialita insite
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nel linguaggio performativo e che poetiche delle piu importanti figure alcuni modelli di intervento, di matrice
eccedono il livello meramente pre- della storia del teatro contemporaneo. prevalentemente cognitivo-
espressivo della persona, sarebbe staiCome si ricordava in apertura, il lavoro comportamentista, considerati dalla
interessante proporre, all'interno del proposto da Kelly Hunter e dal suo comunita scientifica come consolidati
volume, un capitolo o una sezione Shakespeare’'s Heartbeat Methtsxdva ed efficienti metodi di trattamento.
dedicati esclusivamente ad esaminare -adeguata collocazione all'interno di Dall'altra, si apre al confronto con le
tenuto  certamente conto  delle quegli approcci psico-educativi raccolti piu recenti teorie che mirano a
caratteristiche del sistema educativodalla letteratura piu recente sotto lascardinare i pregiudizi, tanto longevi
britannico — la traducibilitd di questo denominazione-ombrello diApplied quanto smentiti, che hanno contribuito
ambizioso progetto di Hunter sul piano Theatre studi volti a promuovere nuovi ad alimentare alcuni stereotipi sulla
della didattica. Un passaggio chemodelli capaci di stimolare, mediante la sindrome determinando, in molti casi, il
avrebbe permesso all’autrice di andarepratica performativa esercitata “fuori travisamento della condizione autistica
ulteriormente, oltre la giustificazione dal teatro”, apprendimenti a lungo e compromettendo, nel concreto, la
dell'utilizzo del teatro nei contesti termine che possano esserereale integrazione sociale della persona
formativi in termini di consapevolezza generalizzati, trasferiti e tradotti dalla con disturbo dello spettro autistico. Si
affettiva, emotiva e cognitiva. In situazione teatrale (“come se”) neirichiamano qui, ad esempio, da un lato,
particolare, sarebbe stato rilevante, econtesti di vita reale della persona. Unil contributo offerto dalle teorie del
garanzia di un maggior livello di analisi filone di ricerche che presenta alcuneneuroscienziato italiano Marco
pedagogica, porre in evidenza come ilaffinita elettive con le esperienze lacoboni (2008) circa l'importanza di
Shakespeare’s Heartbeat Methpdssa italiane di teatro sociale (Thompson einterventi che, fondati sull'imitazione,
essere inserito nel curricolo scolastico eSchechner, 2004), con le quali, al di lafavoriscano lo sviluppo di abilita
collegato al progetto educativo delle controversie differenze che sociali e relazionali nelle persone con
individualizzato proposto per ciascun contraddistinguono le sperimentazionidisturbo dello spettro autistico e,
bambino, in collaborazione con le anglosassoni e quelle della Penisoladall’altra, le innovative ricerche
insegnanti  (disciplinari e non) e, condivide, di fondo, il paradigma sull'imitazione spontanea portate avanti
soprattutto, in continuita didattica con i psicologico e sociologico del modello sia della studiosa americana Brooke
loro obiettivi formativi. Cio sociale, dominante nella critica anglo-Ingersoll (2003; 2008) sia della
sottrarrebbe, ancor piu, il Metodo dal americana (Oliver 1983; Shakespearepsicologa dello sviluppo Jacqueline
rischio di una deriva spontaneistica €1994; Crow, 1996; Morris, 1996; Nadel (2014).

soggettivistica. Rischio gia presente, traBarton, 1996; Shakespeare e WatsorTuttavia, tali riferimenti scientifici —
l'altro, in molte forme di teatro per 2002). Nella promozione di una cosi come molti altri possibili — non
bambini e adolescenti. prospettiva alternativa al modello vengono citati all'interno del volume, il
Il libro Shakespeare’'s Heartbeahd medico e medicalizzato di disabilita, quale, per scelta editoriale, si limita
ogni modo, rappresenta un interessanttale approccio contraddistingue, in piuttosto a una descrizione dettagliata
e originale strumento di lavoro per generale, la proposta dei Disability degli esercizi e dei “giochi drammatici”
coloro che, in quanto esperti di teatro,Studies e ricava i propri principi dalle che compongono il Shakespeare’s
insegnanti, animatori o educatori, teorie del Costruzionismo sociale Heartbeat Method Essi, pero,
desiderano incoraggiare, attraverso il(Andrews, 2012). avrebbero certamente arricchito non
medio della pratica teatrale, il contatto Inserendosi in questo indirizzo di studi, solo 'omonimo libro, ma avrebbero
visivo e l'espressione facciale, pertanto, la metodologia proposta insoprattutto permesso al lettore sia di
migliorare la loro consapevolezza Shakespeare’s Heartbeat calata aprirsi al significato educativo e
emotiva, promuovere le competenzespecificatamente nel vasto campo dipedagogico che, ancorché non
linguistiche o introdurli al gioco ricerche sui disturbi dello spettro esplicitato, si cela nella metodologia
immaginativo. Una metodologia che, autistico, propone quello che Vygotskij proposta da Kelly Hunter, sia di
grazie allesperienza pluridecennale di(1972) a suo tempo definiva un confrontarsi, seppur embrionalmente,
Hunter come attrice, fonda le proprie “percorso indiretto” attraverso il quale con un ambito di ricerca “altro” rispetto
radici non solo nel dramma Hunter e il suo team di lavoro cercanoai consueti studi sull'autismo. Un
shakespeariano, ma anche nelledi mettere in discussione, da un parteambito che riconosce alla
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drammatizzazione la possibilita di apprendimento che coniuga capacitache € mimetica, corporea, creativa e
realizzare un itinerario educativo conoscenze, abilitd e competenzerelazionale.

concretamenteembodiede embedded all'interno di una dimensione pratica

in quanto luogo privilegiato di

MABEL GIRALDO
University of Bergamo

! Va sottolineato che tale termine non si riferiaaguella tradizione sviluppatesi in Italia e in &ua a partire dagli anni Cinquanta e
utilizzata per indicare, in contrapposizione alredradizionale, una forma di espressione drangaaicercata dal bambino e dal
giovane in funzione, non della rappresentazioneblicdy ma della propria crescita personale (Chatcdr953). Tuttavia, la
denominazione “gioco drammatico” sembrava a chveda traduzione piu vicina a cio che l'autricéatha, genericamentgames
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Pellella Mélega M., POST-AUTISM. A Psychoanalitical Narrative with supervisions by Donald Melzer,
Karnac Books, London 2014, pp. 119

Il libro descrive la relazione terapeutica Nel corso della trattazione emerge chejnsufficiente quando la terapeuta ha
di tipo psicoanalitico dell'autrice con tra il 1979-1983, il lavoro terapeutico cercato di lavorare sugli «oggetti
Mério, bambino con autismo. La che l'analista compie con il bambino autistici» di Mario. A questo punto del
studiosa sottolinea che all'interno dellaviene supervisionato attraverso incontriliboro, emerge [limportanza di una
relazione analitica non solo vi & la con Donald Melzer (famoso dimensione pedagogica come possibilita
nascita di un rapporto umano trapsicoanalista che viene ricordato comeper sperimentare uno sguardo diverso
terapeuta e paziente, ma le emozioni che@no dei primi clinici che si &€ occupato di sulla persona, sul proprio autismo e

soprattutto 'analista sperimenta autismo). sugli «oggetti autistici». E all'interno di
rendono talvolta arduo il compito del Nel libro emergono, infatti, due questo approccio che si apriranno nuovi
professionista. Eppure, sostienedimensioni. La prima, € quella del scenari relazionali e orizzonti di cura.

l'autrice, sono proprio le emozioni che rapporto tra I'analista e il bambino, Infatti, 'autrice sostiene che il cambio
permettono la costruzione di un mentre la seconda € una rilettura delledi prospettiva le ha permesso due
dimensione analitica che si trasforma inemozioni del terapeuta e del proprioopportunita. Da una parte, ha potuto
possibilita di crescita per entrambi i agire da un terzo elemento che e esternoomprendere maggiormente le istanze
soggetti della relazione (p. 1). alla relazione analitica. difensive del bambino. Dall’altra, le ha
Allinterno  della trattazione si In particolar modo, all'interno della permesso di approntare nuovi interventi
evidenziano i percorsi evolutivi del descrizione che l'autrice effettua del piu efficaci che, successivamente, le
paziente dalla prima infanzia (Mario ha rapporto terapeutico con Mario, si permetteranno di lavorare sugli «oggetti
guasi due anni quando viene inviato inrilevano due condizioni. Da una parte, viautistici» di Mario. Questo cambio di

terapia dopo aver ricevuto una diagnosié il desiderio di costruire una «punto di vista» avra effetti positivi
di sindrome autistica da un neurologo)comunicazione con il paziente e dianche sulla dimensione analitica che
all'adolescenza. mettersi in contatto con lui. Dall'altra, verra percepita dalla terapeuta come piu

Nel libro, la descrizione dei l'analista nutre sentimenti di impotenza autentica e maggiormente vicina al
comportamenti autistici del bambino a fronte della constatazione che ilmondo del bambino.

sono fortemente influenzati dalla bambino con autismo desideraAlll'interno del libro e possibile ricavare
formazione psicodinamica della mantenere una propria distanza. una interpretazione dell'autismo che
studiosa. Ad esempio, [lautrice All'interno della trattazione, l'autrice viene colto non come una condizione
sottolinea la fragilita del piccolo alla evidenzia alcune peculiarita e criticita dove vi € solo disgregazione e
relazione con l'oggetto relazionandoladell'intervento psicologico approntato impossibilita comunicativa, ma come
alla difficolta che Mario aveva mostrato su Mario. Infatti, se da una parte mondoche necessita di essere compreso
fin dalla nascita alla suzione (p. 2).l'approccio psicoanalitico le ha a partire dalla logica del soggetto, dal
Inoltre, sono sono interpretati come permesso  di  sperimentare  unasuo modo di pensare e di conoscere.
opportunita per la persona stessa didimensione pil umana ed empatica nei

semplificare la propria esperienza con ilconfronti del bambino e del proprio

mondo. autismo, dall’altra si e dimostrato

BARBARA GALBUSERA
University of Bergamo
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K. Gaines, A. Bourne, M. Pearson, M. Kleibrink, Design for Autism Spectrum Disorders, Routledge, New
York and London 2016, pp. 232.

I tema degli spazi abitativi in dinamiche sensoriali, comportamentalivestibolare, gli autori evidenziano

generale, e degli ambienti educativi, ine comunicative. come la percezione spaziale sia
particolare, €& attualmente al centroNella seconda parte, invece, gli autorisviluppata attraverso il  sistema

dell'attenzione. Il rapporto tra personaesplorano, in ciascun capitolo, varie propriocettivo. Se non c’é un adeguato
e luoghi di vita € importante per tematiche relative alla progettazione deisviluppo, la capacita di toccare, vedere
l'influenza che viene esercitata e cheluoghi e dei contesti in relazione allae sentire pud essere distorta e non
determina le azioni che si compiono, sensorialita: vista, udito, tatto, funzioni permette al soggetto con autismo di

soprattutto in relazione alle persone corpropriocettive e dell'apparato percepire il mondo come le altre
disabilita, piu fragili e bisognose di vestibolare. persone. Relativamente alla
attenzione in ogni ambito della loro La vista €& l'organo sensoriale piu progettazione degli spazi, il deficit di
vita. importante e il piu usato dalla maggior propriocezione puo essere migliorato

I volume intende proporre una parte della popolazione. La sensibilitaattraverso un’accurata pianificazione
riflessione sulla progettazione di spazivisiva, solitamente  non  viene degli luoghi interni, attraverso la
adeguati alle esigenze delle personeccomunemente esibita dalle persone coipredisposizione di materiali di diversa
con Sindrome dello Spettro Autistico. autismo che sfuggono il contatto consistenza che permettono un
Nellintroduzione gli autori oculare. Dal punto di vista coinvolgimento differenziato dei sensi.
evidenziano come i bisogni di questedell'organizzazione dei contesti, se gliL'ultima parte del volume e, infine,
persone, diverse per  sintomi, ambienti sono progettati in modo dedicata alla concreta progettazione
sensibilita, livello di funzionamento e “leggibile” rispetto alle attivitd che si degli spazi. Vengono analizzati in
tolleranza agli stimoli esterni, vengano devono svolgere, permettono alle dettaglio gli ambienti di
spesso ignorati dai codici e dalle lineepersone con autismo di muoversi conapprendimento, domestici, di lavoro,
guida per la progettazione degli edifici. sicurezza, senza chiedersi quali attivitaterapeutici e gli ambienti esterni, i
Temple Grandin, nella sua e comportamenti sono piu appropriati. giardini e spazi all'aperto dimostrando
autobiografia, scrive che le persone corAnche dal punto di vista uditivo, le come ogni luogo educativo dovrebbe
autismo & come se vedessero il mondpersone, in particolare con autismo,essere progettato al fine di favorire un
attraverso  un  caleidoscopio e vengono influenzate dai rumori che apprendimento positivo per tutti gli
ascoltassero una stazione radio con ulpossono provocare reazioni di variostudenti, compresi | soggetti con
suono irregolare senza che sia possibilgenere, anche se il livello di autismo o altre disabilita. Se gli
un controllo del volume. Diventa, accettabilita del rumore varia da culturaambienti di apprendimento  sono
quindi, importante che [I'architettura a cultura. In ogni caso € comungueimportanti e hanno significativi effetti
degli spazi sia progettata in modo daimportante nella fase di progettazionesugli studenti con autismo, quelli
avere un’influenza positiva sul prevedere materiali fonoassorbenti chedomestici sono assolutamente vitali per
comportamento delle persone riducano il rumore e il riverbero. la crescita e l'apprendimento.
modificando colore, struttura degli Il tatto produce delle reazioni Idealmente, gli ambienti domestici
ambienti, acustica, luce, orientamento,soprattutto se correlato all'esperienzadovrebbero essere progettati “su
ventilazione, senso di oppressione, ecc.percettiva degli altri  sensi, in misura” per ogni persona perché non
Il volume € articolato in tre parti. Nella particolare la vista. La pelle € il piu esistono due casi di autismo uguali. Nel

prima parte, il lettore viene antico e piu sensibile dei nostri organi,testo vengono proposte e illustrate
accompagnato a conoscereil nostro primo mezzo di diverse soluzioni progettuali a seconda
sinteticamente  gli  aspetti che comunicazione e la nostra protezioneche la persona abbia una iper o
caratterizzano le persone con autismopiu efficace. iposensibilita visiva, uditiva, sensoriale
in particolare per cid che riguarda le Per quanto riguarda le funzioni o propriocettiva, per bambini, persone
propriocettive e dellapparato adulte o case-famiglia per adulti. In
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guesto ultimo caso, vengono propostigli altri o il bisogno diprivacy e di  disciplina, il controllo degli impulsi e
alcuni esempi di planimetrie di case- “rifugiarsi” in luoghi piu riservati. una maggiore salute mentale.

famiglia per adulti con autismo o altre L'ultimo ambito esaminato dagli autori Il volume & ampiamente illustrato con
disabilita intellettive. Nella sfida di riguarda gli spazi esterni. L'accessoesempi, immagini e studi di caso che
vivere con altre persone, il progettistadiretto agli spazi verdi, parchi e suggeriscono al lettore idee e soluzioni
deve fornire l'opportunita di avere il giardini pud aiutare le persone conprogettuali per adattare gli spazi per le
controllo sullambiente che pud essereautismo a gestire i loro comportamenti, persone con autismo o altre disabilita
realizzato fornendo elementi incoraggiare I'apprendimento cognitive.

architettonici, finiture, materiali e permettendo un migliore

layout spaziali che massimizzano funzionamento cognitivo, migliorando

'opportunita di scegliere se stare conil loro senso di benessere, l'auto-

MARIAGRAZIA MARCARINI
University of Bergamo
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P. Tremblay, Inclusion scolaire. Dispositifs et pratiques pédagiques De Boeck, L ouvain-la Neuve 2012,
pp. 110

Il breve testo di Philippe Tremblay si Occorre  sottolineare  che  nella ambiente che accoglie ogni allievo sin
caratterizza come un’introduzione altradizione italiana € il termine dal principio, ma va anche oltre essa
tema dell'inclusione scolastica. “integrazione”, piu che la riduttiva nel momento in cui integrare significa
L'obiettivo dell’autore, che attinge al traduzione dell'ingleseinclusion che anche riconoscere un ruolo educativo e
panorama internazionale, € di sostenergiesce a valorizzare lo sforzo educativouna responsabilita autti coloro che

lo studio e la diffusione dell'inclusione di promuovere tutte le dimensioni della partecipano alla vita dello studente con
scolastica chiarendone la storia, ipersona umandaEducare una persona bisogni speciali.

presupposti, le specificita e le non pud che significare educarla inConstatando che nel mondo non esiste
prospettive. modo integrale, ovvero tenendo contoun unico modo di “essere inclusivi’,
Il punto di partenza della riflessione di di tutte le sfere della persona, 'autore sostiene che la qualita, la
Tremblay & che anche se l'inclusione didell'insieme di specificita che rendono quantita e I'organizzazione
studenti con bisogni specifici (disturbi la persona unica, e di tutte le situazionidell'inclusione  scolastica  possono
d’apprendimento, disabilita intellettive, e i vissuti che sperimenta. Unavariare enormemente non solo da un
fisiche e/o sensoriali, ecc.) &€ sempre pitprospettiva che appartiene anche allqpaese a un altro, ma anche da una
diffusa nelle classi ordinarie, il studente disabile in quanto persona escuola o addirittura da una classe a
passaggio da strutture scolasticheche tende quindi a valorizzare ognunoun’altra. Tremblay, in particolare,
separate, dette anche “segregative’nella sua diversita. Infatti, la diversita distingue tre macro tipologie di metodi
verso strutture pid inclusive € un non & un di meno, ma una ricchezza erganizzativi che chiama “variazioni”:
fenomeno relativamente recente se nomn valore da promuovere. Integrazionele variazioni tra i sistemi scolastici; le
raro in alcuni paesi. Un’ambivalenza significa quindi educare una persona avariazioni all'interno di uno stesso
che si riflette anche nella terminologia essere quello che dovrebbe esseresistema; le variazioni all'interno di una
utilizzata per descrivere ambienti doveovvero completa, piena, intera dalscuola o di una classe.

studenti con bisogni differenti si punto di vista sociale e della Per quanto concerne le variazioni tra
incontrano. realizzazione di sé in quanto soggettosistemi scolastici, i tassi di frequenza di
Secondo Tremblay, linclusione non si unico e irripetibile. Il raggiungimento insegnamenti specializzati o inclusivi
deve limitare alla semplice presenzadi questo obiettivo &€ responsabilita nonriflettono le  differenti  politiche
fisica di un allievo con bisogni speciali solo degli educatorstrictu sensuma nazionali sul tema dell'educazione di
all'interno di un ambiente ordinario, ma anche di tutti coloro che abitano bambini con bisogni speciali. In alcuni
riguarda anche e soprattutto le misurd’ambiente nel quale la persona sipaesi, il tasso di studenti con bisogni
che la scuola ordinaria mette in campocolloca. Per quanto riguarda bisognispeciali e vicino all'1% (ad esempio, in
per favorire l'apprendimento e la speciali allinterno di un contesto Grecia), mentre in altri gli studenti con
socializzazione dello studente. Un scolastico ordinario questa concezionebisogni speciali possono arrivare a
insieme di misure che implicano sitraduce in un atteggiamento specificoessere anche uno su cinque (ad
l'attuazione di pratiche di e non generalistico, in un'attenzione esempio, in Finlandia o Québec).
differenziazione e modifiche educativa che implica uno sguardo attolnoltre, i dispositivi nei quali sono
dellambiente in funzione delle a far emergere proprio nella scolarizzati gli studenti possono essere
necessita che si devono affrontare. Invalorizzazione della diversita la molto diversi e, globalmente, si pud
guesto senso, lo stesso terminericchezza di ognuno. Il concetto di distinguere tra classe ordinaria, classe
“inclusione” non ha un significato integrazione non va dunque appiattito aspecializzata all'interno della scuola
univoco, poiché esso descrive unauna semplice “normalizzazione” dello ordinaria o scuola specializzata. A
molteplicita di contesti scolastici e di studente disabile all'ambiente partire da guesta distinzione
modi in cui vengono gestite la presenzaordinario, 0 a una pura presenza fisicapreliminare i paesi possono essere
e la partecipazione di studenti conEsso porta gia in sé la concezione chelassificati in tre modi: i paesi con un
bisogni speciali. Tremblay ha dellinclusione come sistema segregativo con bassi tassi di
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integrazione (ad esempio, Belgio,in funzione dei disturbi degli studenti livelli diversi di adattamento e

Francia, Germania), quelli con tassicon bisogni speciali. Molto spesso, gliintervento. Le basi concettuali che
medi, che uniscono classi specializzatestudenti che hanno difficolta leggere sottendono questi dispositivi possono
e inclusione scolare (ad esempio,sono integrati in classi ordinarie oltretutto variare anche da un bisogno
Inghilterra, Lussemburgo) e quelli (difficolta di apprendimento, disturbi all’altro, un altro aspetto che rende
praticanti una politica chiaramente comportamentali, leggera disabilita difficile la comparazione dei dispositivi

inclusiva (ad esempio, ltalia, Spagna,intellettiva, ecc.), cosi come coloro chemessi in campo.

Québec, Finlandia, ecc.). Dove, presentano una disabilita sensorialeA partire da questo quadro, Tremblay
tuttavia, una politica inclusiva non (visuale o uditiva) o fisica. Per gli riconosce che l'insieme delle variazioni
impedisce il ricorso a classi speciali perstudenti che hanno una disabilitaelencate e il differente modo in cui si

alcuni allievi con bisogni specifici. intellettiva pi0 marcata, spesso siorganizzano non solo i sistemi
D’altra parte, onde evitare ingenue preferisce invece affidarsi a una scuolascolastici ma le scuole stesse, rende
considerazioni, e importante specializzata. Tuttavia, questa scelta e difficile costruire una tabella che possa
sottolineare che il numero di studentisua volta pil una tendenza che unahiaramente riassumere il tema
con bisogni speciali e la loro presenzaregola generale, dato che persistonalell'inclusione scolastica a livello
nelle statistiche nazionali varia di paeseancora variazioni importanti tra i internazionale.  Tuttavia, 'autore

in paese anche perché non esiste usistemi-paese e tra i diversi livelli di sottolinea anche che tutte queste
sistema comune di classificazione. Gliistruzione (scuola materna, scuolaesperienze integrative o0 inclusive
strumenti per riconoscere e primaria e scuola secondaria inferiore ehanno come punto in comune quello di
categorizzare un disturbo, i metodi disuperiore). costituirsi come una rottura rispetto alla
diagnosi dello stesso e la formazioneAnche all'interno di una stessa scuola osituazione precedente dove gli studenti
degli specialisti che hanno il compito di classe si possono trovare variazioni. Adcon bisogni speciali erano scolarizzati
identificare i disturbi sono infatti esempio, a seconda dell’'organizzazionesolo in strutture separate
diversi. Questo € un primo elementogli allievi con bisogni speciali possono dall'insegnamento ordinario. Il libro di

che rende difficile comparare in trascorrere un tempo variabile in luoghi Tremblay vuole quindi essere una
assoluto i dati ottenuti da differenti differenti dalla classe ordinaria con guida orientativa rispetto alle poste in
paesi. Inoltre, riconoscere solo un bassd’obiettivo di ricevere interventi mirati gioco e alle ripercussioni che ha avuto
numero di studenti con bisogni speciali (logopedia, rieducazione motoria, ecc.)questo passaggio da un modello
potrebbe significare che una gran parteoppure usufruire di tali interventi segregativo a un modello realmente
di allievi non riceve gli interventi mirati direttamente nella classe ordinaria. Ointegrativo.

di cui avrebbe invece bisogno. ancora, in classe ordinaria,

Allinterno dei sistemi scolastici, il lintegrazione pud essere limitata ad

tasso di integrazione pud anche variarealcuni periodi o materie implicando

FRANCESCAMARTINELLI
University of Bergamo

1 Cfr. G. Sandrone Boscarin®edagogia Speciale e personalizzazioba Scuola, Brescia 2011. pp. 75-82. G. Bertadiwa,speciale’ della

Pedagogia Generalan L. D'Alonzo - G. Mari,ldentita e diversita nell'orizzonte educativo. Stird onore di Giuseppe Vigd/ita e Pensiero,
Milano 2010, pp. 51-65. G. Bertagrifra disabili e superdotatiia pedagogia «speciale» come pedagogia gengrdeientamenti Pedagogici»,
LV, 6 (2009), pp. 961-983.
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Gagspari Patrizia, L’'insegnante specializzato al bivio. Riflessionitiche per un nuovo identikit professionale
FrancoAngeli, Milano, 2015, pp. 193

Esistono momenti storici in cui interpretandole non in  chiave multidimensionalitadelle competenze,
profonde trasformazioni specialistico-tecnicistica, né caratterizzano l'itinerario formativo del
epistemologiche, socio-culturali, ancorandole alle logiche del’emergenzadocente specializzato quale figura di
educative e normative richiedono e dell’'assistenzialismo, ma mettendo insistema capace di valorizzare le
attente riflessioni critiche su tematicheluce la necessita di ristrutturare, differenzee lediversitaimplementando

di estrema rilevanza quali l'inclusione potenziandolo nell’'ottica del le potenzialita di ogni allievo, mediante

scolastica e sociale e le necessarieambiamento migliorativo, il profilo la presa in carico ecologico-sistemica e
modalita pedagogico-didattiche ed professionale dei docentitutti, in  contestualizzata delle  particolari,

organizzative da adottare per realizzarlaprospettiva inclusiva. “specifiche”, esigenze formative tlitti

a cominciare, soprattutto, dalla delicataPrivilegiando il paradigma della e diciascuno

guestione riguardante la rinnovatacomplessita, [I'Autrice compie una Nella scuola inclusiva le pratiche

professionalita del docente specializzatopuntuale analisi critica sull'attuale ruolo professionali “speciali” dei

di sostegno e dell'intero corpo docenteesercitato dal docente specializzatoprofessionisti specializzati nella
chiamati, sinergicamente, a collaborarequale figura capace di elaborarerelazione di aiuto e di cura educativa

in talemission un’articolata e funzionale “lettura” della rappresentano un’occasione di
L’inclusione e un costrutto pluralita delle esigenze formative delle conoscenzdiffusaper tutti i docenti che
multidimensionale che accoglie in sépersone che vivono in situazioni di migliorano il clima relazionale e

tensioni, prospettive, valori ed istanzedeficit e di “bisogni educativi specidli I'assetto curricolare ed il gradiente
educative che richiamano allimpegno (“BES”) all'interno dei micro e macro d'inclusivita della comunita scolastica
individuale e collettivo, strettamente contesti sociali di appartenenza. Lanel suo complesso, consentendo di
interconnesso alla effettiva volonta di scuola inclusiva & un contesto formativosuperare o di delimitare il preoccupante
poter cambiare profondamente la scuolaaltamente democratico, abitato dallefenomeno della delega
e la societa per ri-conoscere e ri-spettarmuove emergenze educative all'internoderesponsabilizzante, purtroppo ancora
gli inalienabili diritti ditutti e ciascuno del quale, specie allinsegnante diffusa.

alunna specializzato di sostegno, si richiedell volume disegna in modo rigoroso e
L’interessante ed aggiornato volume dil'acquisizione di competenze educativo-dettagliato i possibili scenari di una
Patrizia Gaspari sullinsegnante didattiche  “plurali”, di  natura scuola democratica pronta a garantire
specializzato al bivio inaugura la collanaindividualizzata e personalizzata, teseun’uguaglianza di opportunita
intitolata “Diversita e inclusione: alla valorizzazione delle potenzialita di educativo-formative che si realizzi nel
percorsi e strumeritidiretta dai Proff. tutti gli alunni, nessuno escluso. ripensare e nel riformulare criticamente
de Anna, Gaspari e Mura presso la cas&econdo l'Autrice  diviene  di [lintero sistema formativo con l'aiuto ed
editrice FrancoAngeli ed offre una ricca fondamentale importanza assumerdl ruolo facilitatore del docente di
e ben documentata riflessione critica(recuperare?) uno sguardo educativasostegno rifondato in chiave inclusiva
sulla formazione, sulle competenze, suleco-sistemico, pluridimensionale, come esperto  nella mediazione
ruolo esercitato dal docente evolutivo e dinamico in grado di educativo-didattica capace di far
specializzato di sostegno nella scuolacontrastare le imperanti logiche raggiungere ad ogni alunno equita

inclusiva, alla luce del dibattito culturale riduzionistiche degli approcci formativa, cittadinanza e partecipazione
scaturito dalla recente riforma della psicologico-medicalistici che finiscono, alla vita di classe. Nella parte centrale
scuola italiana (Legge 107/15). spesso, col generare derive iper-del volume si sofferma sulla delicata
La Pedagogia speciale, quale scienza dedpecialistiche ed ipotesi risolutive questione del nuovo ruolo esercitato dal
riconoscimento e dellinclusione delle caratterizzate da dannosedocente specializzato sulla base
diversita definisce e orienta le funzioni e frammentazioni tecnicistiche. In questadell’attuale dibattito in corso e in

le competenze del docente specializzatopttica, la polivalenza e la relazione agli schemi dei decreti
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attuativi della riforma “Buona scuola”, destrutturare, “ribaltare” della qualita della vita e al progetto
approvati in queste settimane dalproduttivamente e semanticamente laesistenziale personale. 1l volume

Consiglio dei Ministri e trasmessi al scuola intesa come autentica comunitamantiene uno sguardo attento e critico
Senato (Atti del Governo n. 377 e n.educante. Si tratta, in poche parole, diverso la realta gia in essere, con lo
378) durante le prime settimane delformare *“docenti inclusivi” in una spirito costruttivo che induce all'azione
2017. L'articolato contesto legislativo scuola che comprende gia in sé glididattica militante, nella

prefigura un panorama che prospetteelementi fondativi della logica consapevolezza di poter fornire un
soluzioni contrastanti che vedono lainclusiva, in cui assumono un ruolo di contributo al dibattito in corso, in un

figura e il ruolo del docente pari importanza gli atteggiamenti, le percorso ancora in gran parte da
specializzato, come recita il titol@l opinioni, i modi di rapportarsi, le definire. La scuola inclusiva,
bivio, in quanto & unanime il pensiero corresponsabilita dei docenti, prevedendo la rivoluzionaria

che sia necessario un cambiamento, unbaccessibilith alle conoscenze, laristrutturazione della  tradizionale
svolta che venga rivendicata dalle nuovepluralita delle competenze e delleimpalcatura didattica in cui tutti i
emergenze educative, ma rispetto allsspecifiche abilita, non solo declinate suldocenti siano preparati a promuovere |l
guale, non & ancora stata fatta sufficienteversante curricolare-disciplinare, ma nelriconoscimento delle differenze e delle
chiarezza. Da un lato si propende vers@iu ampio orizzonte dedrogetto di vita  diversita, lancia una provocatoria sfida
uno specialismo delle competenzedella persona diversamente abile chelle logiche consuete e alle obsolete
potenziate in relazione alle specifichenon pud non aprirsi al piu vasto scenariodidattiche standardizzate ed omologanti.
disabilita, prevedendo carriere separatesociale, territoriale e culturale di Il suo nuovo identikit professionale
tra docenti curriculari e specializzati; appartenenza» (p. 173). dellinsegnante per il sostegno invita
dallaltro le posizioni opposte In questo testo, Patrizia Gaspari, offrealla costante ridefinizione di urigura
privilegiano, invece, il ruolo del docente un contributo scientifico ricco di spunti, pivotale in evoluzione dinamica
specializzato comégura di sistemala di argomentazioni e di riflessioni orientata nella direzione del ruolo di
cui formazione vada rigorosamente critiche rivendicando con forza il ruolo agente facilitatore dei  processi
curata e rafforzata in chiave inclusivadella Pedagogia e della Didatticaformativi inclusivi in relazione ai nuovi
senza connotarla in termini speciale in prospettiva inclusiva comebisogni educativi degli alunni, speciali e
medicalizzanti o clinico-terapeutici. scienze che possono attingere ad umon. In conclusione, nel suo pregevole

L’inclusione, principio irrinunciabile vasto repertorio di expertise fondatovolume I’Autrice, pur nella
sullo sfondo di ogni scelta, richiede, sulla ricerca che ha dimostrato come leconsapevolezza della complessita di
come afferma  I'Autrice  «una diversita e le peculiarita di ogni personafornire soluzioni interpretative

rivoluzione radicale dell’apparato con disabilita o “BES” richiedono definitorie e definitive, propone con
istituzionale-organizzativo e didattico adeguato e funzionale supporto di figurerigore argomentativo ed incisivita ai
del fare scuola, ed una strutturalecaratterizzate da una professionalitdlettori un percorso di attenta riflessione
modifica degli spazi, dei tempi, e delle multi-prospettica, non  meramente sull'urgenza di instaurare un dialogo
modalita  di accessibilita  alle finalizzata all’applicazione di prassi antidogmatico ed un confronto
conoscenze, alle relazioni comunicative,didattiche o all'adattamento di strategiedialettico tra i sostenitori delle istanze
alla gestione comune degli e contenuti “normalizzanti”, main grado piu  autorevoli aperti al vero
apprendimenti  realizzata attivando di co-costruire competenze e abilitacambiamento e al superamento delle
pratiche didattiche altamente intra e inter-personali, che rappresentincapparenti posizioni dicotomiche.
innovative, non tradizionali, capaci di un fertile contributo al potenziamento

MIRCA MONTANARI
University of Urbino
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A. Goussot, La pedagogia speciale come scienza delle mediazioni e delle differenze, Aras Edizioni, Fano 2015
pp. 522

Il volume del pedagogista, impegnato daspecificita, ma che tende del principio di autodeterminazione di
sempre sui temi dellinclusione e all'universalita, in un gioco (anche qui ciascuno ricorrendo all’osservazione
dell'intercultura, intende restituire tutta complesso) di equilibri tra le definizioni sperimentale in contesti di vita reale,
la complessita della pratica educativaclassificatorie che fissano e le storiecome gia Decroly suggeriva e Asperger,
guotidiana mettendola in relazione con ipersonali che divergono. Ne deriva chepiu tardi, ha ripreso; in questo senso
grandi teorici della storia della I'educatore deve avere una concezionall'educatore spetta il compito di
pedagogia speciale: ¢ il tentativo di unecologica ed antropologica della praticamediare tra i metodi di intervento
costruire un legame profondo tra teoriaeducativa, considerare la persona nelldspesso rigorosi e predeterminati) e i
e prassi, tra storia e attualita, oltre ognisua globalita, mai disgiunta dalle percorsi di vita (sempre singolari e
rischio di semplificazione. A partire dal relazioni e dai contesti in cui vive, in una differenti).

titolo — che potrebbe costituire di per séprospettiva che valorizza il principio di Per la tradizione italiana Goussot fa
il punto di partenza per una modificabilita. Se pensiamo alle riferimento a De Sanctis, Montesano e
dissertazione — laomplessité il nodo  disabilita “gravi” — termine che 'autore Montessori per il delicato confine, tale
centrale da cui si sviscerano tutte lepreferisce sostituire, anche qui, conancora oggi, tra medicina e pedagogia,
tematiche legate al mondo della“complesse” — pud essere difficile tra specializzazione dell'intervento ed
disabilita e delle differenze. operare, nella quotidianita dell’azione approccio globale: occorre una scienza
Il testo si rivolge a chi opera nel mondo educativa, secondo il principio di che sappia unire universalita e
dell'educazione, a partire dalla scuola,modificabilita; talvolta la realtd singolarita, non nella prospettiva della
come insegnante, pedagogista,restituisce immobilita o tempi che si separazione, ma dell'uguaglianza delle
educatore, psicologo o terapeuta dellgpercepiscono eternamente uguali: laopportunita. Oggi diremmo che un buon
riabilitazione con l'intento di diffondere pedagogia speciale & un “processo dassistente, insegnante, specialista della
una cultura della complessita nellaricerca permanente” (p. 26) che richiederiabilitazione deve maturare conoscenze
lettura dei fenomeni e degli accadimentiapprocci, pensieri, azioni di continua metodologiche/didattiche/tecniche
qguotidiani, in particolare quando mediazionenon solo tra sé e l'altro o specifiche da inquadrare in una piu
riguardano le storie di vita delle personel'altro e il mondo esterno (compito ampia idea di educazione, senza la quale
con disabilita e delle loro famiglie. Per dell'educatore & costruire relazioni chenon & possibile immaginare di costruire
farlo, l'autore invita a riscoprire attivino processi di resilienza dentro una relazione di crescita per la persona
l'attualita dei grandi pensatori della unetica della comprensione”), ma con disabilita, una relazione basata sulla
storia della pedagogia, della psicologia eanche tra sé e sé, dal momento che Ifiducia e sul riconoscimento reciproco,
della  medicina (in  prospettiva “spazio dellincontro” (p. 510) come la storia di Anne Sullivan ed
interdisciplinare), mettendone in luce coinvolge inevitabilmente il mediatore, Helen Keller ha insegnato.

non tanto le teorie, quanto gli approccila sua storia e il suo sistema di valori. Un passaggio fondamentale nella storia
che mirano a superare il concetto diln che modo, dunque, la storia delladella pedagogia speciale & segnato dalla
limite e a scoprire le potenzialita di pedagogia speciale pud sostenerefigura di Vygotskij al quale Goussot fa
ciascuno attraverso le metodologie e gliattualizzandolo, questo processo? Qualcostantemente riferimento, nel suo
strumenti che le scienze umane — oltreorizzonti di senso pud ancora aprire, involume, per l'originalita dello sguardo
alle scienze mediche - mettono intempi cosi diversi dalle origini? Per sulla disabilita: I'approccio storico e
campo. esempio, le esperienze di Itard e Séguirsocio-culturale richiama ad una
Il quadro storico si apre e si chiude ci insegnano un pensiero orientato allaconcezione dinamica e non
confermando un  principio  che possibilita, un’educazione alla liberta e semplicistica dello sviluppo umano; il
determina I'essenza, se non addirittura ildella volonta che parte dalla storia edeficit viene visto come punto di
senso, della pedagogia speciale: unalalla biografia della persona con partenza per [lattivazione di forme
scienza che parte dalla singolarita, dalladisabilita. Liberta significa tener conto creative di crescita che trasformano la
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debolezza in forza, la mancanza inRuolo fondamentale €& giocato dallaspostandoli sul piano dell'intervento
capacita; 'ambiente, elemento scuola, luogo di incontro che ha il meramente tecnico e normativo, quando
costitutivo dello sviluppo, & lo spazio compito di sviluppare e diffondere la invece occorrerebbe diffondere la logica
(delle relazioni e delle mediazioni) in cultura delle differenze, non per del riconoscimento delle differenze,
cui si realizzano i processi educativi; nesemplice convivenza, ma per ladelleguaglianza e dell'equita nei
deriva che sono necessariepossibilita di aprire, attraverso l'attivita processi di formazione e istruzione. La
un’'educazione sociale e un direttodidattica e listruzione, spazi di vero scuola, dunque, deve poter essere una
coinvolgimento della persona disabiledialogo e scambio; linclusione comunita aperta che dialoga con
nei contesti di vita, contro il rischio della scolastica si basa, dunque, sul concettpersone, enti, associazioni e territori
separazione che fissa il soggetto aldi reciprocita e si realizza quando sinella prospettiva della co-educazione.
deficit. mettono in campo conoscenze ell volume si chiude raccontando le storie
I volume prosegue analizzando icompetenze trasversali in un lavoro die i contributi delle persone con disabilita
contributi  della psicoanalisi alla équipe che sappia integrare differentiche, attraverso autobiografie, hanno
pedagogia speciale, in particolare strumenti, metodi, didattiche e contesti enarrato le proprie esperienze di vita, in
facendo riferimento ai lavori di Anna sfrutti le potenzialita del gruppo dei pari lotte quotidiane contro la sofferenza, il
Freud, Maud Mannoni, Francoise Dolto, come supporto agli apprendimenti. Lapregiudizio e il superamento del limite.
Simonne Korff Sausse che, daquestione €& attuale e portal'importanza di queste testimonianze,
prospettive e in tempi diversi, affrontano inevitabilmente l'autore a riflettere sul se vogliamo, richiama il principio di
tematiche legate al mondo dellaconcetto di “bisogno educativo autodeterminazione e partecipazione
disabilita e delle famiglie; in particolare, speciale”, con riferimento  alla attiva, contribuendo a diffondere una
si fa riferimento al ruolo delladulto normativa scolastica che dal 2012letteratura e una cultura delle minoranze
nella relazione di cura, al delicato temaintroduce in Italia nuovi termini e che aiutano la pedagogia speciale
della comunicazione e della gestionemodalita operative con alunni in (insieme alle neuroscienze,
della diagnosi, chiarendo l'importanza difficolta negli apprendimenti: Goussot all'antropologia, alla psichiatria e alla
della giusta distanza educativa e delsottolinea chiaramente il rischio chefilosofia) a realizzarsi come scienza
lavoro di gruppo nella realizzazione del ulteriori ~ categorizzazioni  possano delle mediazioni e delle differenze.
progetto di vita, personale e famigliare, allontanare gli insegnanti dalla loro

delle persone con disabilita. funzione pedagogica ed educativa

FEDERICABARONI
University of Bergamo
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Morello Pier Carlo, Macchia, autobiografia di un autistico, Salani Editore, Milano 2016, pp. 233

L’autore si & laureato in scienze umaneall’osservazione pura e semplice di parteNella parte del libro dedicata
e pedagogiche nellanno 2013-2014del comportamento. «Cavia di espertiall’esperienza universitaria e alla
presso il Dipartimento di filosofia, menti sono fin da piccolo» (p. 24). dimensione lavorativa emergono due
Sociologia, Pedagogia e PsicologiaPer quanto riguarda questa dimensionepunti di riflessione.

dell’Universita di Padova. 0Oggi, emerge che spesso la condiziondl primo di ordine pedagogico. Il
trentacinquenne, racconta attraverso ilautistica viene interpretata attraverso iltirocinio universitario ha costretto
romanzo e con Jlausilio della paradigma antropologico che riducelautore ad uscire nuovamente dalla
comunicazione facilitata, la propria 'uomo soltanto a natura empirica, di «cupola dellautismo» (p. 153).
condizione di autismo e come il tipo fisico-genetico. Questo non Attraverso questa esperienza, si €
percorso universitario gli abbia permette alla persona con autismo disperimentato in qualita di mediatore.
permesso indipendenza e autonomiaaprirsi ad orizzonti di fiducia (p. 38). In Questa opportunita non gli ha consentito
Sono ormai lontani gli anni in cui si questo senso, l'autore teorizza lasolo di acquisire un’identita
sentiva la «coda della mamma» (p. 13) enecessita  di un  cambiamento professionale, ma gli ha anche permesso
credeva di non esistere! gnoseologico nella scoperta deglidi maturare una proposta pedagogica in
Attraverso la ricostruzione dei punti autismi e incentiva 'attivazione di una ordine ai futuri interventi educativi con
salienti della propria vita, l'autore ci dimensione pedagogica che superi ilpersone che vivono in condizione di

invita a comprendere l'importanza di paradigma prima richiamato. autismo. Secondo [l'autore, occorre
rispettare i tempi di maturazione fisica eLa seconda dimensione riguardaconoscere in maniera autentica la
psichica della persona. limportanza di costruire proposte persona per comprendere l'autismo. La

Quando era piccolo, racconta l'autore,didattiche che possano favorire loreciprocita che siinstaura con quest'atto
«il tempo passava nel vuoto assoluto. Lasviluppo precoce di abilita che si permette la costruzione di profili di

mia vita non aveva interessi. | giorni trasformeranno in competenze. mediazione che consentono alla persona
erano senza giochi. Avevo solo paural’interessante esempio che cita 'autoredi sentirsi realmente inclusa. Inoltre,
Paura di muovermi, di prendere in manoe il gioco di “a me gli occhi” ideato dal l'autore teorizza il costrutto

un giocattolo, di essere assalito da urpadre che gli servi per sviluppare dellautismo partecipato”. L'autismo
oggetto che cambiava posto». (p. 15) l'attenzione e successivamente partecipato sarebbe «far uscire la
Il primo evento che fornisce al lettore I'opportunita di comprendere il speranza di riuscire a comunicare tra
guanto una fase di sviluppo possa insignificato delle parole (p. 18). umani» (p. 155).

realta divenire un’esperienza emotivaAll'interno della seconda dimensione si La seconda riflessione che emerge nella
cruciale per il bambino riguarda rilevano due teorizzazioni interessanti.parte del libro dedicata all’esperienza
l'acquisizione del verbale. Per l'autore, La prima si concentra sullimportanza di universitaria riguarda lo stato dell’arte
la parola era fonte dansia e noncogliere le attitudini del singolo rispetto al tema dell'inclusione
occasione di crescita. Infatti, nonostantesoprattutto nel caso in cui la scolastica. Dall’esperienza scolastica
ripetuti sforzi, riusciva solo a ripetere relazionalita sia problematica. La dell’'autore si colgono alcune situazioni
automaticamente le parole degli altri. seconda si occupa di indirizzare lein cui 'ombra della diversita é stata, per
Nel libro, esperienze di vita come proposte didattiche verso la costruzionelui, un fattore ostacolante sia nei
l'inserimento nella scuola o nel contestodel progetto di vita della persona. Nellarapporti con coetanei e docenti, sia
lavorativo vengono interpretate trattazione quest’ultima viene espressanell’emancipazione lavorativa. Nella
attraverso due dimensioni. attraverso [l'intuizione che ebbe la trattazione compare che, dopo aver
La prima che si dimostra propedeuticaDott.ssa Cristofeni rispetto al futuro superato gli esami in universita, si sono
alla costruzione della relazione e dell'autore. Morello non era adatto ad verificati limiti nella discussione della
allimplementazione della didattica € la un lavoro manuale in una cooperativa,tesi. Questi limiti erano legati
dimensione ontologica della personama poteva invece divenire educatore (pall’abilitazione che avrebbe conseguito.
che non pud essere ridotta 102 ss.). «Quando la disabilita e considerata una
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malattia incurabile, causa autismo, ill'autore congeda il lettore con due La seconda riguarda se stesso e

destino migliore € la segregazione...desideri. 'auspicio che ognuno di noi possa
gualcuno sembra voglia ancora questosl primo riguarda il mondo scientifico. realmente comprendere la condizione
(p. 191). «Sacco di voci e saperi vogliono cercareautistica. «Voglio essere autistico che

La laurea, afferma l'autore, & stata unavane bastevoli spiegazioni all'autismo; educa i normodotati gravi» poiché «se
gran mole di lavoro per tutti. «<E da loro cammino solo pavimenti di malanni poteste entrare, nella mia testa vedreste
saccente dottore eccomi naufrago, netalpesta. Visione autistica dell’autismo magnifici colori, nuvole di sfumature
mare ostile dell'essere. Presunzioneé visione senza dolore di scienza. Dilampanti per noi, solo grigie per voi» (p.
lascia posto a tremore. Tremo e fremotempo ha bisogno la scienza e di dubbi222-223).

per molto ancora da imparare. Il mio[...]. Domare l'autismo per voi €

cammino giudico ancora lungo» (p. difficile, ma la nostra mente mastica

194). Nella parte finale della trattazione, connessioni diverse» (p. 222-223).
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Valtellina E., Tipi umani particolarmente strani. La sindrome di Asperger come oggetto culturale, Mimesis,
Milano 2016, pp. 202

Nella trattazione, l'autore ci guida alla studioso affronta temi che spazianofunzionamento) rifiutano come
scoperta dell'autismo attraverso il punto dall'analisi del significato culturale dei stigmatizzante I'essere individuati come
di vista deidisability studiegparadigma di changeling il bambino scambiato nella disabili, per altro invece i genitori riuniti
ricerca maggiormente conosciuto neiculla che ricorre nelle tracce delle fonti in associazioni vedono nel riconoscimento
paesi anglofoni e che Valtellina cerca diorali del folclore europeo (p. 54), fino alla istituzionale delladisabilita dei figli un
proporre in Italia come punto di vista per storia della psichiatria ottocentesca, in cuiviatico per avere accesso alle forme di
analizzare I'autismo, una diagnosi che, unle problematiche relazionali venivano sostegno pubblico disponibili, a livello
tempo molto rara, pare oggi essereistituzionalizzate ed emergono come medico, riabilitativo, educativo,
divenuta un’emergenza. In particolar centrali le diagnosi di degenerazione,lavorativo» (p. 31). In questa parte del
modo, cio che l'autore si proponeTipi  idiozia e imbecillita. In quest'area libro viene riscoperto il lavoro di un
umani particolarmente strang riflettere  Valtellina dedica una riflessione al potere educatore importante come Fernand
su una specifica condizione senzache ha avuto la psichiatria verso le personéeligny che ha elaborato le sue opere
compromissione cognitiva nota come che mostravano problematiche relazionalipartendo dalla sua attivita con ragazzi
Sindrome di Asperger. Questa sindrome(p. 63). Si evidenzia in questa parte delautistici gravi.
ha avuto, infatti, una propria catalogazionetesto un forte influsso del pensiero A conclusione della trattazione lo studioso
clinica nel DSM nel 1994 ed é attualmentefoucaultiano. dedica un’appendice a Tipi umani
nel DSM-5 inserita insieme ad altre Nella terza parte del libro lo studioso si assolutamenti strani e letteraturalove,
diagnosi nei disturbi dello spettro confronta con le concettualizzazioni attraverso alcune riflessioni su casi gia
autistico. contemporanee sull’autismo proposte daipresi in esame da Michel Foucault (i casi
Il libro & strutturato in tre sezioni, la prima Critical Autism Studiesesponendo il discussi sono quello di Jean Pierre Brisset
introduttiva, in cui viene individuato pensiero di alcuni autori quali lan e Raymond Roussel) conduce il lettore a
lautismo nelle proprie coordinate Hacking, Maja Nadesan, Gil Eyal, Stuart prendere in esame la prospettiva dei
cliniche. Di particolare interesse € I'analisi Murray. In questa parte conclusiva disability studiescome punto di vista per
del momento diagnostico, indagato invengono descritti alcuni temi quali gli una riflessione sulle disabilita relazionali.
primo luogo nella sua natura di interventi “terapeutici” (ad esempio, la Nel testo di Valtellina, I'autismo emerge
classificazionge inserimento in una “comunicazione facilitata”); la diagnosi progressivamente come una modalita
tassonomia elaborata dal sapere medico egost mortendi sindrome di Asperger di culturale specifica per individuare un
infine, sul piano soggettivo, conawento  “geni” quali Wittgenstein, Gould, Weil, orizzonte generico di «xnon conformita alle
che capita nella vita di una personaMozart, Newton, Joyce; il ruolo dei attese dellaltro nell'interazione in
riorganizzandola in modo determinante.genitori nellemergenza del discorso presenza». Cid0 che Valtellina vuole
In questa prima parte viene studiato lopubblico sullautismo e la loro sottolineare nel proprio libro attraverso
specifico della diagnosi di autismo non contrapposizione agli attivisti autistici, questa prospettiva di studio € I'importanza
come un’entita clinica (con un’eziologia che avevano coniato per la loro condizionedi combattere il costrutto di disabilita
univoca, un decorso pit 0o menoil termine “neurodiversita’”. Questo relazionale ponendo sempre piu al centro
prevedibile e una guarigione), ma comecostrutto, sottolinea Valtellina, nato per la persona. Del resto, come ribadisce un
una “diagnosi contenitore”. sancire un rigido determinismo biologico, suo autore di riferimento, lan Hacking,
La seconda sezione del libro pud esserai € successivamente trasformato, in unawquando conosci un ragazzo autismo,
definita storico-genealogica. Questa areacondizione identitaria per un gruppo di conosci un ragazzo autistico, non
non si limita alla descrizione della individui. Scrive, infatti, «per un verso gli I'autismo».
sindrome di Asperger. Infatti, in essa lo attivisti autistici (AS o autistici ad alto
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